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Resumo

O didlogo intercultural com os povos originarios nos permite aprender com suas cosmopercepgdes, construir
e promover projetos contra-hegemaonicos no campo educacional, possibilitando a formulagdo de perspectivas
na educagdo a partir e com os povos indigenas. Neste trabalho pretendemos abordar a relagdo entre os
conhecimentos originarios e praticas pedagdgicas do povo Guarani Mbya/Nhandeva e o ensino de Ciéncias da
Natureza, com énfase em Quimica, de modo a contribuir para uma educacdo cientifica intercultural. Para isso,
desenvolvemos um didlogo intercultural entre dois professores, uma professora ndo indigena de Quimica e
um professor indigena Guarani Mbya/Nhandeva de Ciéncias da Natureza, nos pautamos sob uma perspectiva
nao dicotomizada ou hierarquizada. Identificamos praticas da educa¢do escolar indigena relacionadas a
constituicdo e propriedades da matéria e suas transformacdes, funges organicas, misturas, solugdes, entre
outros. Além disso, destacamos a importancia da oralidade, da pratica e da conexdo com a natureza no
processo de ensino-aprendizagem, contrastando com os métodos tradicionais eurocéntricos. Que possamos
seguir refletindo sobre praticas pedagogicas interculturais que abordem, de maneira respeitosa e critica, os
saberes Guarani Mbya/Nhandeva, construindo pontes com os conhecimentos cientificos.

Palavras-chave : Educacdo Basica; Contextualizagdo; Ensino; Conhecimentos indigenas; Interculturalidade.

Abstract

Intercultural dialogue with Indigenous peoples allows us to learn from their world-sense and to build and
promote counter-hegemonic projects within the educational field, enabling the development of educational
perspectives from and with Indigenous peoples. In this work, we aim to address the relationship between
the ancestral knowledge and pedagogical practices of the Guarani Mbyd/Nhandeva people and the teaching
of Natural Sciences, with an emphasis on Chemistry, in order to contribute to an intercultural scientific
education. To this end, we developed an intercultural dialogue between two teachers: a non-Indigenous
Chemistry teacher and an Indigenous Guarani Mbya/Nhandeva Natural Sciences teacher, guided by a
non-dichotomized and non-hierarchical perspective. We identified Indigenous school education practices
related to the composition and properties of matter and its transformations, organic functions, mixtures,
solutions, among others. Furthermore, we highlight the importance of orality, hands-on practice, and the
connection with nature in the teaching-learning process, in contrast to traditional Eurocentric methods.
May we continue reflecting on intercultural pedagogical practices that respectfully and critically engage
with Guarani Mbya/Nhandeva knowledge, building bridges with scientific knowledge.

Keywords : Basic Education; Contextualization; Teaching; Indigenous knowledge; Interculturality.
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Introduc¢ao

apagamento das histdrias e dos conhecimentos dos povos originarios deu-se por meio

de dinamicas opressoras, de violéncia e de exploracdo, intrinsecas e constitutivas

dos processos colonizatdrios da América Latina. Este periodo resultou em uma série
de acdes e efeitos: estabeleceu o sistema-mundo moderno-colonial; instituiu uma divisao
racial do trabalho; a histéria passou a ser considerada mundial, inserindo uma perspectiva
Unica e universal branco-eurocentrada; intensificou o acimulo de capital nos paises
colonizadores; provocou violéncias e violagdes fisicas, cognitivas e simbélicas nos sujeitos
dos territdrios colonizados (Ballestrin, 2013; Dussel, 2005; Quijano, 2005). Considerar as
histérias dos povos que foram subalternizados envolve compreender esses processos de
dominio, exploracio, escravizacao, violéncias, hierarquiza¢do dos sujeitos, iniciadas com a
colonizacdo dos territdrios latinos-americanos.

Embora tenha iniciado durante a colonizacdo, as opressdes persistem e sdo
perpetuadas em varias dimensdes da sociedade. A heranga eurocéntrica na perspectiva
da producgdo de conhecimento influencia quais saberes epistemologicos sdo legitimados,
implicando na super valorizacdo do conhecimento cientifico e no silenciamento das vozes
dos povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos, negros, ou outros, e favorecendo sistemas
de discriminagdes e subalternizagdo (Araujo & Maeso, 2010; Pinheiro, 2019). Isto instituiu
uma hierarquizacao de saberes que persiste até os dias atuais, no qual o conhecimento
produzido sob uma légica branco-eurocentrada é situado de forma superior em relagao aos
conhecimentos dos povos que ndo seguem esta mesma légica, invalidando e apagando suas
contribui¢des a ciéncia e a tecnologia.

0 sistema educacional pode ser um motor de manutencao dessas redes de opressoes.
Veiga (2022) aponta que o sistema educacional formal foi implantado na América Latina
como uma solucao homogeneizante, visando a elevacdo das “racas inferiores” ao patamar
de civilizacdo e, neste contexto, a educacao formal promoveu aculturacio, tendo a cultura
européia colonizadora como um referencial a ser alcangcado, impondo seus costumes e
conhecimentos. A educacao imposta aos povos indigenas possuia o objetivo de “integracao”,
catequizacdo e “civilizacdo” dessa populacdo, em uma politica de massacre, escravizacao
e apropriacdo de terras (Bitencourt, 2024). Essa perspectiva evidencia como a instituicdo

escolar pode ser uma ferramenta de reproducdo de desigualdades e violéncias histdricas.

Ainda hoje, podemos observar o apagamento de culturas e a valorizacdo de aspectos
eurocéntricos (e mais recentemente norte-americanos) nas escolas. Por exemplo, autores e
cientistas europeus e norte-americanos sao referéncias centrais nos dispositivos escolares
(Dutra et al,, 2019) e em reformas educacionais que foram constituidas como uma traducdo
direta de manuais oriundos de paises considerados desenvolvidos (Andrade, 2011). Desta
forma, a educacdo com carater eurocéntrico pode perpetuar o cenario de silenciamentos,
opressoes e discriminac¢des (Scanavaca et al., 2022), também causando desvalorizacio das
culturas locais.
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A educacgdo indigena esta pautada nas realidades vivenciadas em suas comunidades,
mas enfrenta obstaculos para sua implementagdo. Ap6s uma longa luta dos movimentos
indigenas, conquista-se o direito a uma educagdo intercultural, bilingue, comunitaria,
especifica e diferenciada (Lei n? 9.394, 1996), assegurados na Constituicio Federal do
Brasil (1988). No entanto, enfrentam diversos desafios na implementa¢do da educacdo
especifica, pois ela ainda estd pautada por documentos, normativas, legislacdes, 6rgaos e
instituicdes orientados por uma perspectiva moderno-ocidental e brancocéntrica.

A pesquisadora Guarani Nhandeva Sandra Benites (2018) conta que na educacao
indigena o conhecimento estd nas comunidades, nos sujeitos que a constroem, nas
ancias e ancidos, nas liderangas, nos jovens, nas mulheres e nas criancas. Na perspectiva
Guarani, o arandu, que pode ser aproximado da ideia de conhecimento, tem os valores e
ideias fundamentais para cada povo e sdo essenciais na formacio do sujeito. Enquanto na
escola tradicional as historias ensinadas sdo sob o ponto de vista do jurud (ndo-indigena),
os povos Guarani aprendem a sua histdria verdadeira por meio das narrativas, que ndo
indigenas chamam de mitos, contadas pelas pessoas mais velhas, por meio das quais sdo
transmitidos os conhecimentos de vida. Esse processo é chamado de educagao diferenciada,
uma educacdo que valoriza seus modos de ser, fortalecendo sua cultura e seus costumes.

0 conceito de conhecimento pode adquirir diferentes sentidos e significados,
dependendo do contexto em que é veiculado. Pensando sobre as relagdes entre a instituicao
escolar e os conhecimentos indigenas, Sandra Benites (2018) entende que na escola
tradicional jurud sdo reproduzidos conhecimentos denominados “ciéncia’, produzidos
por ndo indigenas, dado como algo certo, imutavel e universal; ou seja, conhecimentos
que serviriam igualmente a todos os povos, independentemente da cultura, contextos e
cosmopercepcao. Diferentemente, na cosmopercep¢ao Guarani o conhecimento é dinamico.
Para a pesquisadora, os conhecimentos cientificos e indigenas percorrem “caminhos de
pensamento diferentes, portanto ndo é facil entrar no consenso comum entre diferentes
teko (modo de ser) sem conflitos” (Benites, 2018, p. 40).

Propostas que buscam estabelecer uma ponte entre esses conhecimentos,
pertencentes a sistemas distintos, sdo desenvolvidas no ambito da educacio intercultural.
Compreendendo as diferencas entre esses conhecimentos, a educacdo Guarani nao deve
ser uma traducdo a ser comparada ao conhecimento do branco moderno-ocidental, pois
mesmo que a traducdo seja feita com boas intengdes, os conflitos de poder persistirdo
(Benites, 2018). Por isso, Sandra Benites (2018) pergunta:

Mas como podemos pensar a interculturalidade como uma forma de trocas e ganhos
para ambos os lados? Normalmente, os saberes das ancids e dos ancidos nao sao
valorizados como saberes na ciéncia dos jurud, muitas vezes os saberes tradicionais
sdo vistos como inferiores, ndo sdo bem-vistos pela maioria e nas academias (p. 55).

Partindo do principio do reconhecimento que o conhecimento cientifico e o
conhecimento dos povos indigenas sdo diferentes, o objetivo ndo é tentar iguala-los, mas
sim cultivar praticas de respeito e reconhecimento da relevancia de cada um em seus
contextos. Nesse sentido, ressalta-se a necessidade de um didlogo entre os dois, com
intencdo de promover um sistema de ensino-aprendizagem mais justo e igualitario, que
valorize os diferentes saberes e culturas.
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Diante disso, o didlogo intercultural com os povos originarios nos permite aprender
com suas cosmopercepg¢des e construir e promover projetos contra-hegemonicos no campo
educacional (Fleuri, 2023), possibilitando a formulacdo de perspectivas na educacgio a partir e
com os povos indigenas. Neste trabalho, pretendemos abordar a relacdo entre os conhecimentos
originarios do povo Guarani Mbya/Nhandeva e o ensino de Ciéncias da Natureza, com énfase
em Quimica, de uma forma nao dicotomizada ou hierarquizada. Para isso, estabelecemos um
didlogo intercultural entre dois professores, uma professora nao indigena de Quimica e um
professor indigena Guarani Mbya/Nhandeva de Ciéncias da Natureza. Aqui, compartilhamos
algumas das reflexdes e possiveis pontes entre esses conhecimentos.

Educacao Escolar Indigena e Interculturalidade

Os povos indigenas, milenarmente, desenvolvem e estabelecem suas préprias formas de
organizacao social, politica, religiosa, econémica e educacional. Essas popula¢cdes possuem
sua proépria educacao tradicional, baseada na sua cultura, tradi¢ao, espiritualidade, lingua
e que envolve os conhecimentos e vivéncias cotidianas. Seus processos educacionais
envolvem relacdes de ensino-aprendizagem a partir de sua cosmopercep¢do, em um
movimento de compartilhamento entre a comunidade.

0 contato com o mundo jurud, por meio da obrigatoriedade da escolarizagdo,impactou
esses processos com a implantacdo da educacdo formal que, historicamente, possuia o
objetivo de “integracdo”, catequizacdo e “civilizacdo” dos povos indigenas, em uma politica
de massacre, escravizagdo e apropriacdo de terras (Bitencourt, 2024). Ao longo do tempo, a
educacdo para indigenas foi organizada por diversos setores, pelos religiosos-missionarios,
agentes militares dos postos indigenas, etc. Na Constituicao Federal do Brasil (1988), ha
o direito assegurado de uma educagdo diferenciada, uma conquista ap6s uma longa luta
do movimento indigena. Assim, os povos indigenas conquistam o direito a uma educacdo
intercultural, bilingue, comunitaria, especifica e diferenciada (Lei n® 9.394, 1996).

Uma caracteristica fundamental da educagio escolar indigena é sua formulacio a partir
da realidade vivenciada nos territérios. Para a consolidacao deste processo, que incentiva a
participacdo de toda a comunidade, necessita-se a constru¢cdo de uma escola que ndo esteja
focada apenas nos contetdos curriculares promovidos pela Secretaria de Educacdo, na
reproducao de contelddos e na memorizac¢ao de conceitos, tal como nas escolas ndo indigenas.
Além disso, a oralidade e a pratica sdo os fundamentos da escola indigena.

A educacdo intercultural parte de uma concep¢do que exige a interacdo entre
diferentes culturas. Fleuri (2001) aponta que

em nivel das praticas educacionais, a perspectiva intercultural propde novas
estratégias de relacdo entre sujeitos e entre grupos diferentes. Busca promover a
construcdo de identidades sociais e o reconhecimento das diferencas culturais. Mas,
ao mesmo tempo, procura sustentar a relacdo critica e solidaria entre elas (p. 4).

H4, aqui, uma importante distin¢cdo entre o movimento multicultural e o intercultural.
Embora ambos referem-se a coexisténcia de duas ou mais culturas distintas, a relacdo entre
essas culturas é concebida de forma diferente, particularmente no que tange a pratica
educativa. Dentre as distin¢des, destacamos a intencionalidade, os modos de entender as
relagdes entre as culturas na pratica educativa e a énfase nos sujeitos da relagdo dada na
educacdo intercultural (Fleuri, 2001).
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Portanto, entende-se a educacao intercultural como a pedagogia do encontro, a qual
visa “promover uma experiéncia profunda e complexa, em que o encontro/confronto de
narracdes diferentes configura uma ocasiao de crescimento para o sujeito, uma experiéncia
ndo superficial e incomum de conflito/acolhimento” (Fleuri, 2001, p. 7). Superar o carater
monocultural da instituicdo escolar, em suas fun¢des, métodos e conteudos, é essencial
para alcancarmos processos educacionais que promovam relagdes justas, respeitosas
e horizontais. Nesse sentido, o didlogo intercultural permite confrontar duas culturas
diferentes, promovendo uma troca de saberes e favorecendo aprendizados.

0O nosso laboratorio é o nosso territorio

0 ensino de Ciéncias da Natureza (CN) esta baseado em preceitos eurocéntricos, tanto nos
conteidos como também nas formas de ensinar e aprender. O conhecimento europeu nas
CN se propaga em diversas dimensdes. Quando olhamos para a Histéria da Ciéncia, seu
surgimento é associado ao continente europeu, o berco da modernidade, que ocupa um lugar
de conhecimento dominante e como a Unica forma de conhecimento valido (Aragjo et al.,
2021). A partir da apropriacido do discurso cientifico, cria-se uma suposta hierarquizacao
entre conhecimentos cientificos e nio-cientificos, emergindo dicotomias como mistico/
racional, no qual os conhecimentos dos povos que foram subalternizados sdo marginalizados
por ndo seguirem a légica dominante moderno-ocidental (Dutra et al., 2019).

Nisso, também ficam de lado as questdes étnico-raciais envolvidas na produgdo
e disseminacdo de conhecimento. No Brasil, hd importantes marcos legais que visam
promover a insercdo deste debate na trajetéria escolar. As Leis n? 10.639 (2003) e n®
11.645 (2008) tornam obrigatério o estudo da histoéria e cultura africana, afro-brasileira
e indigena em todo o trajeto escolar basico brasileiro. Apesar da obrigatoriedade imposta
por estes dispositivos, diversas pesquisas revelam uma abordagem insuficiente sobre
as questdes raciais no ensino de CN (Ayres & Brando, 2021; Carvalho et al.,, 2019). A
efetivacdo dessas normativas podem impactar diretamente na forma como a histéria e
os conhecimentos dos povos indigenas e afro-brasileiros estdo sendo reconhecidos. Por
isso, Pereira e Ibraim (2024) afirmam que “a educacio cientifica deve revelar, reconhecer
e incorporar o interculturalismo, promovendo problematizacdes sobre o contexto dos
educandos, buscando valorizar as subjetividades e romper com as légicas racistas e de
exclusao” (p. 8).

Enquanto isso, a educacdo indigena e a educacdo escolar indigena contemplam
outros modos de fazer e sentir. Por exemplo, Sandra Benites afirma que

Porque nés indigenas, de modo geral, nds temos nossa forma de resolver fisica e
quimica, inclusive fazendo ritual, e isso a gente pratica no dia a dia. O que a gente
chama de ritos. Nos temos ritual para tudo quanto é coisa. Isso é a nossa forma de
educar e preservar o nosso ser e aquilo que estd em torno da gente, que é 0 nosso
mundo. Nosso corpo é o mundo (Benites, 2023).

Ficaevidente que paraos povos indigenas o conhecimento ndo é compartimentalizado
em categorias das disciplinas especificas, mas integrado a vida cotidiana, aos ritos, as
praticas espirituais e ao cuidado com o mundo ao redor. Liderangas e intelectuais indigenas
tém reivindicado o valor e a legitimidade dos saberes e conhecimentos préprios de seus
povos, que sao desvalorizados e invisibilizados pelo sistema de conhecimento ocidental.

36(Numero especial) = noviembre, 2025 n



Dialogo Intercultural entre os conhecimentos do povo Guarani Mbya/Nhandeva e o
ensino de Quimica,
Luely Miguel Pereira y Vilmone Benites Samaniego

Esses saberes estdo presentes em todos os membros das comunidades, desde as criancas
até os ancidos e ancids, e para que seja possivel estabelecer um didlogo entre culturas, é
preciso pesquisa de ambos oslados (indigena e ndo-indigena). Nesse sentido, é fundamental
desenvolver instrumentos que aproximem os dois mundos e facilitem a relacdo entre seus
saberes, embora ainda existam desafios para essa aproximacdo (Benites, 2018).

Para atender as demandas e exigéncias do sistema educacional, por meio da matriz
curricular, e também como um caminho para a integracdo com o mundo jurud — que
funcione como ferramenta de comunicacao e de autonomia para o povo —, é do interesse
dos povos indigenas aprender as disciplinas especificas, como fisica e quimica, mas sem
abrir mao de sua cultura.

Neste trabalho, nosso propdsito foi, a partir do didlogo entre uma professora ndo
indigena de Quimica e um professor indigena Guarani Mbya/Nhandeva de Ciéncias
da Natureza, refletir sobre tépicos que possam, ao mesmo tempo, colaborar para a
transformacdo de praticas jurud e promover conhecimentos especificos com base na
culturas dos povos indigenas. Ressaltamos que buscar tais convergéncias-dialogos, ndo
deve ser parte de um esforco de validacao de um sistema de conhecimento sobre o outro.
Ao contrario, deve estar orientada a luta contra a injustica e racismo epistémico/cognitivo
(El-Hani, 2023).

Muito antes do estabelecimento de uma educacdo escolar, os povos indigenas ja
estabeleciam modos de classificacdo do mundo natural, seus elementos e sua transformacao.
Quando falamos da Quimica, sob a perspectiva cientifica moderna-ocidental, ela é definida
como estudo da matéria e suas transformacoes. Portanto, os conhecimentos desenvolvidos
pelos povos originarios também abrangem isso que chamamos de Quimica.

Alguns estudos buscam estabelecer relacdes entre os conteudos curriculares de
Quimica e o contexto indigena. Vanuchi e Raupp (2022) realizaram uma revisao sistematica
da literatura para investigar como a tematica indigena tem sido abordada no ensino de CN
e observaram que, embora a obrigatoriedade esteja prevista em lei (Lein? 11.645/2008), a
histéria e cultura dos povos originarios ainda é pouco evidenciada nas pesquisas. Entre os
poucos trabalhos encontrados, observa-se que a abordagem da tematica indigena nas aulas
de CN geralmente se da a partir de um tUnico traco ou aspecto cultural e com limita¢des
quanto ao ensino de Quimica no Ensino Médio.

Além da questdo do contetido, podemos refletir sobre as diferentes praticas pedagdgicas.
Como ja mencionado, o povo Guarani tém seus proprios modos de aprender e ensinar quimica,
inclusive fazendo rituais. No sistema educacional jurud, por outro lado, as praticas pedagoégicas
sdo pautadas sobre um sistema que valoriza a disciplina, o siléncio, a racionalidade eurocéntrica,
e que exclui, na maioria dos contetidos curriculares, o uso do corpo.

A fundamentac¢do da educacdo escolar indigena esta na realidade vivenciada pela
comunidade. Um exemplo dessa relagdo entre a educagdo e o territério pode ser observado
na utilizacdo da Opy (casa de reza) como uma forma de contextualizar a educacdo escolar.
A Opy é um local de extrema importincia para a cultura Guarani, sendo um lugar de
aprendizado e didlogo da comunidade, pois é onde se aprende a ser Guarani, a cultura, as
histérias ancestrais, ensinamentos, rituais e medicina, dancas e cantos. E na casa de reza
onde o Xeramoi (lideranca, pessoa mais velha) retine as pessoas mais jovens e compartilha
seus saberes, histérias de tempos antigos que permanecem vivas em sua memoria, passando
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esse conhecimento como educacdo (Antunes, 2015). Portanto, a Opy é um elemento central
nas aldeias guarani e se apresenta como um importante espaco de compartilhamento de
saberes e aprendizados, uma formacao que faz parte da constituicio dos modos de ser e
viver Guarani, pois “ndo é uma educacio da cabe¢a ou mente, mas sim um conhecimento e
um sentimento de ser Guarani” (Antunes, 2015, p. 12).

Mas ha um prédio, chamado de escola, que é uma instituicio formal onde ocorre a
educacdo escolar indigena (Antunes, 2015). Como uma forma de articular o territorio no
cotidiano escolar e exercitando a ideia de que se aprende praticando, a Opy é inserida neste
contexto também. Um exemplo de pratica do professor indigena de CN, em uma atividade
que articula conhecimento, oralidade, pratica e valorizagdo do conhecimento originario,
a construcdo de uma maquete com os estudantes possibilita o compartilhamento de uma
série de conhecimentos cientificos. Desde o principio, discute-se a questdo da retirada
de matéria prima da natureza, para a construcdo da Opy que é feita a partir do barro e
de taquara, onde podem ser abordados conceitos das CN, conhecimentos matematicos
e geograficos. Essa indissociacdo entre as diferentes disciplinas especificas denota a
interdisciplinaridade presente na educacdo escolar indigena.

Na percepcdo indigena, tudo é interligado. Entdo o conhecimento quimico sé faz
sentido se articulado com a cosmopercep¢do e o conhecimento Guarani. Partindo da
percepcao tipica do povo Guarani de que nés somos o territério e que nds fazemos parte
da natureza, a entrada na mata para retirar a matéria prima é precedida por um momento
de reconhecimento dos propoésitos dessa acdo, um momento com Petyngud (cachimbo
tradicional), para entrar, respeitar e compreender que esta entrando em um lugar que tem
os protetores da natureza.

Na construcdo da maquete da Opy, ha alguns assuntos quimicos que podem ser
abordados. Por exemplo, na retirada das matérias prima na mata, é possivel levantar os
conceitos de separacdo de misturas heterogéneas. Ao fazer o barro para a montagem das
paredes, é possivel relacionar conhecimentos sobre misturas homogéneas e heterogéneas,
classificando o solvente e o soluto, sobre as transformacdes fisicas da matéria e sobre a
constituicdo do barro, falando sobre os diversos elementos quimicos ali presentes.

Dessa forma, a Opy, além de ser um espaco de profundo significado cultural para o
povo Guarani, também pode se tornar um ponto de partida para integrar conhecimentos
cientificos e escolares, além de demonstrar a importancia de situar os processos de ensino
e aprendizagem nos contextos locais. Ao relacionar praticas tradicionais com conceitos da
quimica,aeducacdoescolarindigenaampliaaspossibilidades deaprendizagem,semromper
com os modos préprios de viver e compreender o mundo. Assim, a construcdo da maquete
da Opy nao se limita a uma atividade didatica, mas se apresenta como uma oportunidade
de didlogo intercultural, em que saberes indigenas e cientificos se encontram, promovendo
uma educacao mais contextualizada, significativa e respeitosa as especificidades culturais.

Outra pratica pedagogica utilizada pelo professor indigena é a trilha com os
estudantes. Este é um momento de aprendizado que envolve o corpo como um agente
de conhecimento, ou seja, por meio do uso do corpo e das sensac¢des é que se constréi
o aprendizado. A matéria apresenta-se na natureza, principalmente, em trés estados
fisicos (liquido, sélido e gasoso) e ao longo da trilha podemos nos deparar com alguns
exemplos. O banho na cachoeira pode ser a oportunidade de falar do estado liquido, onde
os aprendizes podem experimentar com o corpo a sensacdo deste estado fisico, bem como
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seu comportamento. Para conhecer e experienciar o estado s6lido, os estudantes podem
tocar as pedras, arvores e outros objetos. Esta pode ser uma abordagem inicial sobre a
matéria e suas propriedades, no entanto, também é possivel discutir a organizacao interna
da matéria, analisando a forca de atracdo entre as particulas e a energia cinética.

Nas escolas nao indigenas, que sdo espacos de aprendizagem regidos por uma
oOtica da racionalidade eurocéntrica, ha um desaparecimento do corpo como agente nos
processos de construcdo de conhecimento em grande parte das componentes curriculares,
promovendo fragmentacdo entre corpo e mente (Gongalves, 2024). Portanto, as filosofias
amerindias podem ensinar perspectivas eurocéntricas sobre a possibilidade de construir
conhecimento a partir de experiéncias perceptivas, colocando o corpo como um agenciador
de conhecimentos, integrando razdo, sentimento e emogao.

Diversos povos ao redor do globo construiram conhecimentos por meio da
descoberta, selecdo e manejo de vegetais, animais e minerais. O conhecimento tradicional
sobre a extracdo de corantes para producao de tinturas é um exemplo. As pinturas corporais
sdo uma identidade cultural carregadas no rosto e no corpo, marcas de muitas populagdes
indigenas (Samaniego, 2024). Geralmente, as tinturas sdo produzidas a partir de elementos
naturais, como o jenipapo e o urucum. Este pode ser um assunto a ser explorado tanto
como contextualizacdo como também em praticas experimentais, na qual os estudantes
sdo convidados a produzirem suas préprias tinturas. Como contetidos quimicos podemos
citar os pigmentos e suas fung¢des organicas, separacdo de mistura, extracdo, solubilidade
das substancias em diferentes solventes.

0 momento de pintar o corpo também é muito significativo na cultura Guarani, pois
representa um instante de conexao, propdsito e espiritualidade. A pintura nio é feita apenas
por estética, mas carrega significados profundos, pois podem demonstrar sentimentos de
felicidade, tristeza, luto, casamento, entre outros (Samaniego, 2024). As pinturas feitas
podem durar dias no corpo. Nessa pratica, é possivel estabelecer conexdes com contetidos
de Quimica, como, por exemplo, a discussao sobre o processo de fixacdo da tintura na pele.

(Des)aprendizados a partir do Dialogo Intercultural

A educacdo escolar indigena resiste a l6gica de dominacao e colonizacdo, evidenciando a
pluralidade dos conhecimentos e a importancia de construi-los em consonancia com as
necessidades das comunidades locais, sobretudo, colaborando no fortalecimento na luta
desses povos pela terra, pela natureza, pela manutencao de suas culturas e suas vidas. Neste
sentido, a promocdo da educacdo intercultural também deve carregar esses principios.

Por outro lado, a educacio escolar indigena também tem sido provocada a incluir os
conhecimentos das diretrizes curriculares. Por isso, surge a necessidade de aprofundar o
conhecimento em areas especificas, como a Quimica, para atender as exigéncias impostas
pela matriz curricular. No entanto, esse aprendizado deve ocorrer sem esquecer ou
desvalorizar a Quimica tradicional presente nos rituais e saberes dos povos indigenas.

0 dialogo intercultural entre professores é essencial de ambos os lados. Seja para a
transformacao de praticas pedagégicas que ainda sdo pautadas em um carater eurocéntrico
que perpetuam discriminacdes e outras opressodes; seja para o empoderamento e
fortalecimento de culturas que foram subalternizadas, silenciadas e apagadas em
um continuo processo colonizatério. Concordamos com Candau (2020) que somente
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“promovendo o dialogo intercultural é possivel construir uma nova perspectiva mais
holistica e plural em que todos os sujeitos socioculturais sejam reconhecidos como atores
sociais e produtores de conhecimento” (p. 681).

As relagdes com os contetidos especificos da Quimica podem ser de interesse e
utilidade para os povos indigenas, desde que sejam abordadas de maneira respeitosa,
reconhecendo seus saberes tradicionais e contextos culturais. Esses conhecimentos podem
contribuir para o acesso a direitos, possibilitar o didlogo com outras culturas e sistemas
de conhecimento, fortalecer a luta por justica social, além de promover autonomia e
protagonismo, permitindo que os préprios povos indigenas sejam produtores de solugdes
para os desafios que enfrentam em seus territérios. Também, aprender Quimica pode ser
uma forma de reaprender e ressignificar o conhecimento cientifico, ampliando a reflexdo
sobre processos ja vivenciados na pratica cotidiana.

Ao compartilhar as praticas da educacdo escolar indigena, identificamos tdépicos
relacionados a contetudos especificos da Quimica, tais como a constituicao e propriedades
da matéria e suas transformacgdes, fungdes organicas, misturas, solucdes, entre outros.
Além disso, destacamos a importancia da oralidade, da pratica e da conexdo com a
natureza no processo de ensino-aprendizagem, contrastando com os métodos tradicionais
eurocéntricos.

Portanto, a partir dessas praticas, podemos compreender a oralidade, a pratica
e o territério como elementos centrais do saber e da educacdo indigena. Esse modo de
construir uma pedagogia na educagdo escolar indigena pode, inclusive, inspirar escolas ndo
indigenas, ao oferecer caminhos para articular teoria e pratica de forma mais significativa,
contribuindo para a desaprendizagem de métodos coloniais de ensino. As praticas aqui
compartilhadas podem contribuir para a implementacao efetiva da Lei n® 11.645 (2008),
além de exemplificar propostas pedagogicas comprometidas e politicamente engajadas
com a superacdo de ideias racistas. Para isso, é essencial uma aproximacdo com a cultura
indigena e disposicdo para construir uma educacdo verdadeiramente intercultural,
reconhecendo a importancia de situar a aprendizagem nas realidades vivenciadas pelos
estudantes e valorizando a pratica como processo essencial na constru¢do do conhecimento.

Este trabalho nasce do didlogo entre professores, e € justamente essa troca que inspira
o desejo de seguir refletindo sobre praticas pedagogicas interculturais que abordem, de
maneira respeitosa e critica, os saberes Guarani Mbya/Nhandeva, construindo pontes com
os conhecimentos cientificos.

Referéncias

Andrade, G. T. B. (2011). Percursos histéricos de ensinar ciéncias através de atividades
investigativas. Ensaio: Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, 13(1), 121-138. https://doi.
org/10.1590/1983-21172013130109

Antunes, E. (s. f.). Histéria e mito na educagdo Guarani [Trabalho de Conclusdo de Curso,
Universidade Federal de Santa Catarina]. https://licenciaturaindigena.ufsc.br/
files/2015/04/Elizete-Antunes.pdf

Aratjo, B. S. B., Rocha, D. M., & Vieira, F. P. (2021). Pensando num ensino de ciéncias
decolonial a partir da poesia “Eu-mulher” de Conceicao Evaristo. Filosofia e Educagdo,
13(1), 1917-1937. https://doi.org/10.20396/rfe.v13i1.8664162

36(Numero especial) = noviembre, 2025 n


https://doi.org/10.1590/1983-21172013130109
https://doi.org/10.1590/1983-21172013130109
https://licenciaturaindigena.ufsc.br/files/2015/04/Elizete-Antunes.pdf
https://licenciaturaindigena.ufsc.br/files/2015/04/Elizete-Antunes.pdf
https://doi.org/10.20396/rfe.v13i1.8664162

Dialogo Intercultural entre os conhecimentos do povo Guarani Mbya/Nhandeva e o
= . ensino de Quimica,
uimica Luely Miguel Pereira y Vilmone Benites Samaniego

Aratjo, M., & Maeso, S. R. (2010). Explorando o eurocentrismo nos manuais portugueses
de histdria. Estudos de Sociologia, 15(28), 239-270. https://periodicos.fclar.unesp.br/
estudos/article/view/2559

Ayres, A. D., & Brando, F. da R. (2021). O olhar eurocéntrico no contexto escolar brasileiro.
Eventos Pedagdgicos, 12(1), 177-191. https://doi.org/10.30681/reps.v12i1.10322

Ballestrin, L. (2013). América Latina e o giro decolonial. Revista Brasileira de Ciéncia
Politica, 11(1), 89-117. https://doi.org/10.1590/50103-33522013000200004

Benites, S. (2018). Viver na lingua Guarani Nhandewa (mulher falando) [Dissertagdo
de mestrado, Universidade Federal do Rio de Janeiro]. Portal de Dados Abertos da
CAPES. https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/
trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5614290

Benites, S. (2023, 10 de novembro). A tradicdo indigena e a crise climdtica [Video]. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=tdlZjaxGyRg

Bittencourt, C. (2024). Projetos politicos e educativos para indigenas da Monarquia a
Republica no Brasil. In Y. Liva & C. Fernandez (Coord.), Educacion para Indigenas:
Experiénciaslatino americanas delos siglos XI1X e XX (pp.121-156).El Colégio Mexiquense.

Candau, V. M. (2020). Diferencas, educacdo intercultural e decolonialidade: temas
insurgentes. Revista Espaco do Curriculo, 13(Especial), 678-686.

Carvalho, I. V., Monteiro, B. A. P.,, & Costa, F. A. G. (2019). A Lei 10.639/03 no ensino de
ciéncias: uma proposta decolonial para o curriculo de Quimica. Revista Exitus, 9(5),
47-76. https://doi.org/10.24065/2237-9460.2019v9n5id1100

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. (1988).

Dussel, E. (2005). Europa, modernidade e eurocentrismo. In E. Lander (Org.), A colonialidade
do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino americanas (pp. 24-32).
CLACSO.

Dutra, D. S. de A., Castro, D. ]. F. de A., & Monteiro, B. A. P. (2019). Educacdo em ciéncias e
decolonialidade: em busca de caminhos outros. In B. A. P. Monteiro, D. S. de A. Dutra,
S. Cassiani, C. Sanchez, & R. Oliveira (Eds.), Decolonialidades na educagcdo em ciéncias.
Editora Livraria da Fisica.

El-Hani, C. (2023). Convergéncias parciais e educagdo intercultural como didlogo entre
sistemas de conhecimento [Comunicacdo oral]. Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias, Caldas Novas.

Fleuri, R. M. (2001). Desafios a educacao intercultural no Brasil. Percursos, 2, 1-14.

Fleuri, R. M. (2023). Educacao intercultural: aprender com os povos originarios do Sul a
decolonizar a educagdo. In R. M. Fleuri & J. A. A. Okawati (Eds.), Decolonizar a Educagdo:
entretecer caminhos de Bem Viver. Pedro & Jodo Editores.

Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996. (1996). Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional.

36(Numero especial) = noviembre, 2025


https://periodicos.fclar.unesp.br/estudos/article/view/2559
https://periodicos.fclar.unesp.br/estudos/article/view/2559
https://doi.org/10.30681/reps.v12i1.10322
https://doi.org/10.1590/S0103-33522013000200004
https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5614290
https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5614290
https://www.youtube.com/watch?v=tdIZjaxGyRg
https://doi.org/10.24065/2237-9460.2019v9n5id1100

Dialogo Intercultural entre os conhecimentos do povo Guarani Mbya/Nhandeva e o
ensino de Quimica,
Luely Miguel Pereira y Vilmone Benites Samaniego

Lein? 10.639, de 9 de janeiro de 2003. (2003). Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de
1996, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histdria e Cultura Afro-Brasileira”.

Lein® 11.645, de 10 de marcgo de 2008. (2008). Altera a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n? 10.639/2003, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Pereira,L.M., & Ibraim,S.deS. (2024).Sob uma perspectiva decolonial: Andlise de unidades
de Historia e Natureza da Ciéncia de livros didaticos do PNLD 2021. Revista Brasileira
de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, 24, 1-29. https://doi.org/10.28976/1984-
2686rbpec2024u765793

Pinheiro, B. C. S. (2019). Educag¢do em ciéncias na escola democratica e as relagdes étnico-
raciais. Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, 19, 329-344. https://
doi.org/10.28976/1984-2686rbpec2019u329344

Quijano, A. (2005). Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In E. Lander
(Org.), A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino
americanas (pp. 117-142). CLACSO.

Samaniego, C. (2024). Nhomboe’a Popygua: Guia do Professor. M. A. Silva (Trad.).

Scanavaca, R. P, Cassiani, S., & Nascimento, C. C. (2022). Dentincias e anincios na tematica
biomas nos livros didaticos de ciéncias da natureza: interlocucdes decoloniais. Revista
de Ensino de Biologia da SBEnBio, 15(2), 872-887. https://doi.org/10.46667/renbio.
v15inesp2.737

Vanuchi, V., & Raupp, D. (2022). Revisao sistematica de literatura acerca da abordagem da
tematica indigena no ensino de ciéncias. Amazdnia: Revista de Educagdo em Ciéncias e
Matemdticas, 18(40). https://doi.org/10.18542/amazrecm.v18i40.12719

Veiga, C. G. (2022). Subalternidade e opresséo sociorracial: questdes para a historiografia da
educagdo latino-americana. Editora Unesp.

Recepcién: 2025-07-10. = Aceptacion: 2025-08-27. 36(Numero especial) = noviembre, 2025


https://doi.org/10.28976/1984-2686rbpec2024u765793
https://doi.org/10.28976/1984-2686rbpec2024u765793
https://doi.org/10.28976/1984-2686rbpec2019u329344
https://doi.org/10.28976/1984-2686rbpec2019u329344
https://doi.org/10.46667/renbio.v15inesp2.737
https://doi.org/10.46667/renbio.v15inesp2.737
https://doi.org/10.18542/amazrecm.v18i40.12719

