Mas sobre ideas previas
y enseflanza de la quimica

Un nuevo articulo de la seccién DE ANIVERSARIO se
encarga de plantear algunas “Dificultades concep-
tuales y epistemoldgicas en el aprendizaje de los
procesos quimicos”. Ese es el nombre del articulo
que amablemente nos envian Carlos y Cristina Fu-
rio, padre e hija dedicados al tema de la ensefianza
de la quimica, en Valencia, Espafia. Una estupenda
oportunidad para divulgar algunas nociones maés
sobre las ideas previas de los estudiantes.

Taber (1999) nos explica que la gente, de manera
natural, busca patrones y construye explicaciones
acerca de lo que experimenta. Actla entonces, de
esta forma, como un cientifico informal, observando
el mundo, formulando hipétesis y probando sus ideas
contra evidencias que aparecen de forma adicional.

Lo anterior no sugiere que las personas sean
buenos cientificos. Mientras que los cientificos de-
ben ser ultra criticos con sus ideas y buscar falsear
sus teorias, otras gentes, incluidos los estudiantes de
guimica, estan mas bien dispuestos a acomodar sus
observaciones dentro de sus esquemas mentales, con
minima perturbacion de sus ideas preexistentes. En
ocasiones, las ideas de los aprendices no sélo estan
fuertemente enraizadas, sino también estan ligadas
con otros conocimientos. Estos conjuntos de ideas,
ligadas como teorias, son descritas algunas veces
como “esquemas conceptuales alternativos” o, sim-
plemente, como “esquemas alternativos”.

Garnett et al. (1995) nos presentan una recopila-
cion de las ideas previas que han sido publicadas en
relacién con la quimica, y nos manifiestan acerca de
la importancia de conocerlas por la forma potencial
en que su conocimiento puede mejorar la ensefianza
y el aprendizaje de esta ciencia. Nos alertan asimis-
mo sobre algunas de las razones para que aparezcan
estas ideas previas en los estudiantes, mas alla del
conocimiento informal adquirido en su mundo pri-
vado y personal:

Uso del lenguaje cotidiano dentro de un contex-
to cientifico. Por ejemplo, el término “particula” en
el uso comun se refiere a una pieza pequefiay visible
de una sustancia sélida, mientras que en quimica se
refiere a un 4&tomo, ion o molécula.

Sobresimplificacién de conceptos y utilizacion
de aseveraciones generales. Pueden surgir concepciones
alternativas cuando los educadores, intentando sim-
plificar conceptos, proveen a los alumnos de descrip-
ciones que son limitadas o incluso erréneas.

Uso de definiciones y de modelos multiples. El
uso de multiples definiciones en los temas de acido-
base y de 6xido-reduccion ha sido informado como
fuente de dificultades ordinarias en los estudiantes.
Mientras tanto, el uso de diferentes modelos, prob-
ablemente con diferentes niveles de sofisticacion,
puede pensarse como algo de valor para ilustrar la
naturaleza cambiante de la ciencia, pero ello debe utili-
zarse con mucho cuidado, enunciando claramente
las limitaciones de los varios modelos mostrados.

Memorizacién simple de conceptos y algorit-
mos. Hay una tendencia a que los estudiantes reduz-
can el conocimiento tedrico y de principios a un
nivel “factual” y a aplicar dicho conocimiento de una
forma memoristica. Ello ocurre, por ejemplo, en la
enseflanza del Principio de Le Chatelier y en el
balanceo de reacciones redox. Aqui hay un claro
mensaje para los educadores: el material debe ser
presentado de manera que se solicite al alumno el
entendimiento de conceptos, en lugar de la aplica-
cion de algoritmos sin razonar o de simples memo-
rizaciones.

Sobreposicion de conceptos similares. Cuando
un alumno pretende alcanzar el entendimiento del
concepto de equilibrio quimico, pero lo coloca como
dependiente del concepto de equilibrio fisico, puede
resultar una magna confusion.

Dotar a los objetos de caracteristicas humanas o
animales . Se presenta este hecho en aseveraciones
como “la corriente eléctrica escoge la trayectoria con
menor resistencia” o “los atomos tratan de obtener
una comparticion de ocho electrones”. Esto sugiere
el empleo de un lenguaje mas preciso.

Conocimiento inadecuado de los prerequisitos.
Por ejemplo, estudiantes con un inadecuado conoci-
miento de la naturaleza de la corriente eléctrica, de
conductores y circuitos, deben tener gran dificultad
paracomprender tépicos tales como la electroquimica.

Incapacidad para visualizar la naturaleza parti-
cular/submicroscépica de la materia. Este es un pun-
to crucial para el entendimiento de la quimica. Si no
esta comprendido este punto, poco podré lograrse
en temas que vayan mas alla.

Independientemente de donde hayan surgido
las ideas previas del alumno, la labor del docente es,
entonces, confrontar dichas ideas previas y ayudarlo
a ganar nuevo conocimiento basado en principios
cientificamente aceptados. El docente necesita saber
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en qué creen sus estudiantes y ensefiarles de acuerdo
con ello. Ello puede lograrse proponiendo un reto a
sus nociones existentes, mediante la presentacion de
contra evidencia 0 argumentos que muestren por
qué una visién particular del fenébmeno debe descar-
tarse en favor de la vision cientifica ortodoxa.

Los estudiantes tienen las mayores dificultades
con la abstracta e inobservable base particular de la
guimica y la forma en la que los quimicos y los
educadores quimicos se mueven entre la repre-
sentacion macroscépica, submicroscopica y simbo-
licade los procesos y las sustancias quimicas. En este
sentido, recomendamos al lector una serie de tres
trabajos de Jensen (1998) en los que asigna una
estructura légica a la quimica, al discurrir en tres
niveles: el nivel molar, el nivel molecular y el nivel
electrénico, y nos da un enfoque histérico muy
adecuado para organizar los actuales conceptos y
modelos de la quimica.

Andoni Garritz Ruiz

mmlca
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ACLARACION

Educacion Quimica no aparecié durante cuatro nimeros en 1999
—los nimeros 3, 4, 5y 6 del volumen 10— debido a causas de

fuerza mayor.

A los suscriptores de 1999 les estamos enviando los cuatro nimeros que
apareceran en el afio 2000 como sustitutos de los no recibidos en 1999.
Con el numero de octubre-diciembre del afio 2000 les enviaremos un
recordatorio para que efectlien su resuscripcion oportunamente.

Gracias por conservar el aprecio por nuestra revista.

Andoni Garritz
Director
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AD.E.Q.R: A

Décima Reunidn de Educadores
en Quimica

17 al 21 de Septiembre de 2000

Objetivos

— Brindar un espacio para la actualizaciéon y el perfeccionamiento de los docentes
de todos los niveles.

— Promover el intercambio de experiencias innovadoras entre docentes.

— Proporcionar estrategias metodoldgicas para el desarrollo de actividades.

— Estimular una actitud critica frente a los diferentes enfoques.

— Establecer espacios de discusion y reflexién de la practica docente.

Temas eje

. Estrategias metodoldgicas en la ensefianza de la quimica, en todos los niveles
(inicial, E.G.B., polimodal terciario y universitario).

2. Enfoque ciencia - tecnologia y sociedad.

3. Divulgacion cientifica y su insercion en la educacion.

4. Investigacion educativa en el area de la quimica en todos los niveles.
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. Epistemologia e historia de la ciencia.
. Relacién de la quimica con otras disciplinas para el tratamiento de temas
referidos a la salud, medio ambiente, etc.

Actividades

— Conferencias

— Comunicacién y poster
— Mesas redondas

— Mesas de trabajo

— Minicursos

— Presentacion de trabajos
Talleres

Valor de la inscripcion*  Socio de ADEQRA No Socio de ADEQRA Estudiantes

Antes del 30/4 $40.00 $ 70.00 $30.00

Desde el 1/5 $70.00 $100.00 $30.00

*Los asistentes de paises latinoamericanos socios de asociaciones similares en sus paises de origen abonaran
como socios de ADEQRA.

Giro Postal a nombre de:Lic. Vilma Beatriz Cabrera
Casilla de correo 86 (1708) Moron.
Prov. Bs.As.—Argentina

Universidad de Moron

Cabildo 134, PB

(1708) Mordn Pcia. de Bs. As.

Tel: (011) 4483-1023: 114/115/215
Fax: 4627-8551

E-Mail: xreg@unimoron.edu.ar
Internet: http://www.unimoron.edu.ar





