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Resumen

La Educacion Especial desempeia un papel fundamental en la formacion
y desarrollo de personas con Discapacidad Intelectual (p1). En este con-
texto, el presente estudio se sumerge en la exploracion de los Imaginarios
Sociales de la Discapacidad Intelectual, focalizandose especificamente
en la significacién que los profesionales de Educacién Especial otorgan a
sus practicas pertenecientes a un Centro de Formacioén Laboral Especial
en Chile. La metodologia se situa en el paradigma interpretativo socio fe-
nomenoldgico con un disefio cualitativo.
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Los resultados obtenidos responden al proceso de levantamiento de catego-
rias emergentes donde se devela una comprension ambivalente del enfoque
y evaluacién del desarrollo del aprendizaje, la definicién de la metodologia
de ensefnanza, experiencias, desafios y proyecciones de los estudiantes
con discapacidad intelectual. Las convergencias apuntan en las significa-
ciones imaginarias de las practicas educativas, que se ven permeadas por
una lucha en el proceso formativo, donde se identificaron los imaginarios
sociales de [Enfoque progresivo], asi como el [Abordaje Integral] enlazado
con las [Necesidades individuales] presentes en los estudiantes con bi. Las
conclusiones de la investigacion comprenden la presencia de los imaginarios
sociales en las practicas educativas reflejadas en los aspectos de abordaje
integral del estudiante con bi proyectados hacia la vida autébnoma de los
estudiantes en sociedad.

Palabras clave: Imaginarios sociales, educacién especial, discapacidad
intelectual, aprendizaje, formacion laboral, practicas educativas.

Abstract

Special Education plays a fundamental role in the training and development
of people with Intellectual Disabilities (D). In this context, the present study
immerses itself in the exploration of the Social Imaginaries of Intellectual
Disability, focusing specifically on the significance that Special Education
professionals give to their practices belonging to a Special Labor Training
Center in Chile. The methodology is situated in the sociophenomenological
interpretive paradigm with a qualitative design. The results obtained respond
to the process of raising emerging categories where an ambivalent unders-
tanding of the approach and evaluation of learning development, the defini-
tion of the teaching methodology, experiences, challenges and projections of
students with intellectual disabilities is revealed. The convergences point to
the imaginary meanings of educational practices, which are permeated by a
struggle in the training process, where the social imaginaries of [Progressive
Approach] were identified, as well as the [Comprehensive Approach] linked
to [Individual Needs] present in students with ID. The conclusions of the re-
search include the presence of social imaginaries in educational practices
reflected in the aspects of a comprehensive approach to the student with
ID projected towards the autonomous life of students in society.
Keywords: Social imaginaries, special education, intellectual disability,
learning, job training, educational practices.



IMAGINARIOS SOCIALES DE LA DISCAPACIDAD INTELECTUAL EN LOS RELATOS DISTOPICOS... 167

Resumo

A Educacao Especial desempenha um papel fundamental na formacao e
desenvolvimento de pessoas com Deficiéncia Intelectual (b1). Neste con-
texto, o presente estudo mergulha na exploragdo dos Imaginarios Sociais
da Deficiéncia Intelectual, enfocando especificamente o significado que
os profissionais da Educacao Especial ddo as suas praticas pertencentes
a um Centro de Formagéao de Trabalho Especial no Chile. A metodologia
situa-se no paradigma interpretativo sociofenomenolégico com desenho
qualitativo. Os resultados obtidos respondem ao processo de levantamento
de categorias emergentes onde se revela uma compreensdo ambivalente da
abordagem e avaliagdo do desenvolvimento da aprendizagem, da definigao
da metodologia de ensino, das experiéncias, dos desafios e das projecoes
dos alunos com deficiéncia intelectual. As convergéncias apontam para os
significados imaginarios das praticas educativas, que sao permeadas por
uma luta no processo formativo, onde foram identificados os imaginarios
sociais da [Abordagem Progressiva], bem como da [Abordagem Integral]
vinculada as [Necessidades Individuais] presentes em alunos com carteira
de identidade. As conclusdes da pesquisa incluem a presenga de ima-
ginarios sociais nas praticas educativas refletidas nos aspectos de uma
abordagem integral ao aluno com DI projetada para a vida autbnoma dos
alunos em sociedade.

Palavras-chave: Imaginarios sociais, educacao especial, deficiéncia inte-
lectual, aprendizagem, formacao profissional, praticas educativas.

Introduccién

En sus inicios, la atencién a las personas con discapacidad intelectual se
centré en necesidades médicas a personas “enfermas” (Not, 1978), desde
una comprension social sobre los “métodos validos para los anormales que
prestarian para los normales con algunas variantes, los mayores servicios”
(Binet, 1909, 147). En los inicios de la constitucion de la Republica y la for-
macion del Estado-nacién en Chile, el diagndstico y apreciaciones respecto
alo que era “normal” y “anormal” estuvo mediado por la injerencia directa
de la Iglesia Catdlica, pues se debe considerar que la separacion Iglesia-
Estado en Chile recién ocurrié en 1925. En este contexto, es emblematico
el caso ocurrido a mediados del siglo XIX y que tiene como protagonista a
Carmen Marin, la “endemoniada” de Santiago. El acontecimiento es narrado
de la siguiente manera:
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Una joven de 18 afos tiene ataques que no se pueden caracterizar. Cae subi-
tamente con convulsiones, se tuerce, se golpea, se despedaza sin lastimarse,
pierde su conocimiento, desarrolla fuerzas extraordinarias; o no cae al suelo,
sino que se queda sentada o recostada sin el menor vestigio de sensibilidad,
habla cosas obscenas, profiriendo las palabras: “monigote”, “bribon”, “beata
bribona”, “puta”, etcétera, hasta dicen que habla mal de Dios, llamando a Je-
sucristo “bribdn”; a la Virgen, “bribona”; ve a los sacerdotes que llegan a su
cuarto, hasta sabe lo que hacen detras de ella, se exaspera horriblemente
cuando le leen cosas sagradas o exorcismos en latin y se tranquiliza cuando
se lo manda precisamente a un sacerdote, en el nombre de Dios pronostica
sin equivocarse en un minuto el dia y la hora del préximo ataque. Vuelve en si
cuando un sacerdote le pone fin al evangelio de San Juan y ella aun lo indica
para este fin, pero durante la lectura se exaspera en contorsiones horribles,
las que se aflojan luego que llega a las palabras: “Y el Verbo fue hecho carne
y habitd entre nosotros” (Santander et al., 2012).

Esta situacién perduré durante décadas, partiendo a inicios del siglo XX
con presencia en el estudio de “los anormales” (Demoor, 1918). Esta con-
formacion de trabajo cientifico y educativo condujo a la creacion, entre
1925 y 1975, de los Centros de Diagnéstico Psicopedagdgico, que en la
conduccion centrd su atencion, como lo menciona Contreras et al. (2011)
en los elementos minimos de educacién que considera la educacién fisiolo-
gica, higiénica, sensoperceptiva, de la coordinacion motriz y, en particular,
la mano, gimnasia ortofrénica y ortolalia. Asi también, “ortopedia mental,
ensefianza del calculo y lenguaje con informacion elemental de la natura-
leza y de conocimiento social. Adiestramiento preocupacional, formacion
de habitos sociales utiles” (Contreras et al., 2011, 110).

La demanda de atencion para nifios con dificultades en el aprendizaje se
dirigio principalmente a hospitales infantiles que contaban con servicios de
psiquiatria y neurologia infantil. En Chile, el Hospital de Nifios Dr. Roberto
del Rio, el Hospital Dr. Luis Calvo Mackenna, el Instituto de Neurocirugia
e Investigaciones Cerebrales y el Hospital Clinico San Borja Arriaran, en
Santiago, prestaron atencion asistencial, el diagnéstico y la rehabilitacién,
en los servicios de psiquiatria y neurologia infantil, también jugaron un
papel fundamental en la investigacion clinica de trastornos especificos del
aprendizaje, tales como la disfuncién cerebral minima, la dislexia especifica,
la epilepsia y el retardo mental (Manghi et al., 2012).

Los centros hospitalarios se fortalecieron con la accién educativa de los
psicologos dirigida a los profesores de las escuelas especiales vinculadas a
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los hospitales. Esta accion tenia como objetivo brindar informacion sobre los
aspectos psicopatolégicos relacionados con los trastornos del aprendizaje.
Esto se debia a que la mayoria de los profesores en estas escuelas carecian
de formacion sistematica en esta area y eran autodidactas (Castro, 2015).
Como resultado de la participacion activa de los docentes en las reuniones
clinicas de los servicios hospitalarios, donde se analizan y planifican las
intervenciones terapéuticas para los estudiantes, se logré consolidar el
enfoque “médico-rehabilitador” en la educacién especial en Chile.

El ambito neuropsicoldgico surgié como resultado del extenso desarrollo
de la psicologia experimental, que influyé de manera significativa en la base
epistemoldgica de la psicologia educacional en el siglo xx. Este enfoque
aporté al campo educativo un conjunto de investigaciones experimentales
sobre “los procesos de aprendizaje, el conocimiento del desarrollo infantil
y estudios diferenciales relacionados con los procesos cognitivos en estu-
diantes que presentaban multiples deficiencias” (Bravo, 2009, 218).

La educacién especial en Chile: realidad en perspectiva

A mediados del siglo xix nace la primera escuela especial para nifios sor-
domudos (1852) establecida en Santiago, 10 afios después de la creacién
de la Universidad de Chile, introduciendo los principios de intervencién
psicopedagodgica, marcando asi el inicio de esta disciplina en el pais (Godoy
etal., 2004). Posteriormente, en 1928, aparece la segunda escuela especial
para ninos con deficiencia mental que forma parte de la reforma educativa
del mismo afio. La ultima fundacion de la escuela especial se basa en el
Decreto 7500/1928, que en su especificacion legal es la Reforma Educati-
va sobre la creacion de Establecimiento Educativo, con los propdsitos de
desarrollo integral del individuo, planes y programas y métodos basados
en la evolucion psicofisiolégico del educando y levantamiento estructural
de las escuelas.
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Fuente: Decreto Supremo N° 7,500, que establece el Reglamento General de Municipalidades.
Santiago, Chile: Imprenta Nacional, 1928. Documento consultado en Memoria Chilena, Biblioteca
Nacional de Chile. Disponible en: https://www.memoriachilena.cl.

De este analisis, se establecieron diversas acciones referidas en te-
mas relativos a las practicas de higiene, civismo y moral, mantenimiento
fisioldgico y social, participacion de los padres en la educacion, pero sin
intervenir directamente en el procedimiento, funcién educativa, periodos
de ensefanza, ciclos de estudio, especializacion vocacional, escuela ru-
ral, escuela granja, escuela urbana, escuela hogar para nifios indigentes,
débiles y de inferioridad organica anormales y retrasados mentales. Por
ultimo, secciones educativas para parvulos y escuelas complementarias
vespertinas y nocturnas para analfabetos.

La realidad contextual y legal que acontece en el periodo de fundacion
de las primeras escuelas especiales, segun la Ley 4,447/1929, especifica
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el cuidado personal, educacion moral intelectual y profesional de los nifios
irregulares y deficientes mentales.

Capitulo I
EDUCACION MORAL

La Ley 4,447 crea una autoridad denominada “Di-
reccién General de Proteccién de Menotes , que uene
a su cargo la funcién de der al
educacién moral, intelectual y profesional de los mes
nores de veinte afios que se hallaren en situacién irre-
gular, v dispone que en todo establecimiento educacio-
nal, piiblico o privado, deberdn ensefiarse, como mate-
rias fundamentales, la moral y la higiene.

El articulo 1.0 del Reglamento dispone que la Di-
reccién General tratara por todos los medios a su al-
cance de conocer todos aquellos casos en que circuns-
tancias desfavorables comprometan el porvenir de los
menores, a fin de protegerlos eﬁcumzntz mediante las

medldudeptwmon, d ° que la
l‘y ) 3. 2
dclupndzs,mmtbduuummqnlu
tengan a su cargo.

Fuente: Ley N° 4,447, sobre organizacién y atribuciones de las municipalidades. Santiago, Chile:
Imprenta Nacional, 1929. Documento disponible en Memoria Chilena, Biblioteca Nacional de Chile. Re-
cuperado de: https://www.memoriachilena.cl.

Desde el analisis legal, aportan conceptualizaciones y términos legales
sobre la ensefianza de la higiene y la moral, ensefiable en los establecimien-
tos educacionales. También incorpora la proteccién de infancias femenina
y masculina, regulacion del crimen para “inculpados sin discernimiento”
(Ley 4,447, 1928, 22).

En la década de 1950, el Ministerio de Educaciéon en Chile implementé
una politica especifica con el objetivo de ampliar la cobertura de atencién
a ninos, nifias y jovenes con Discapacidad Intelectual (D1). A partir de me-
diados de la década de 1960, se llevaron a cabo diversas acciones para
fortalecer la Educacion Especial en el pais. Entre estas iniciativas, se in-
cluyo la creacion de carreras universitarias en el campo de la Educacion
Especial y la formacion de grupos de investigacion especializados en la
materia (Castro, 2015).

Por otro lado, en los afios sesenta, se observa que la formacién de pro-
fesores en las Escuelas Normales comenzé la incorporacion de asignaturas
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electivas relacionadas con la educacion especial bajo el nombre de “peda-
gogia terapéutica”. Esto contribuyé significativamente a crear una mayor
conciencia sobre la importancia de brindar una atencion educativa ade-
cuada a la poblacion con discapacidad (Contreras et al., 2011). Ademas,
la Universidad de Chile inicié programas de formacion de profesores en
el campo de la educacion diferencial o especial en 1964, posteriormente
en el ano 1970 comenzé a impartirse la carrera a nivel de pregrado por la
Pontificia Universidad Catdlica de Chile.

En los afnos sesenta, Chile atravesaba un contexto social y politico mar-
cado por profundos cambios, entre ellos, el impulso hacia la modernizacién
de la educacion. Sin embargo, en el caso de la discapacidad intelectual, esta
época fue testigo de una realidad profundamente segregada. Las personas
con discapacidad intelectual eran frecuentemente invisibilizadas o excluidas
de la vida publica y del sistema educativo regular, al ser vistas desde una
perspectiva predominantemente asistencialista y médica.

En aquellos anos, la discapacidad intelectual era entendida como una
deficiencia inherente al individuo, y las instituciones de atencién estaban
mas orientadas al cuidado que a la inclusién. La educacion especial co-
menzaba a dar sus primeros pasos formales en Chile, pero su enfoque era
limitado, centrado en modelos de segregacién que relegaba a las personas
con discapacidad intelectual a escuelas o centros especificos. Estas insti-
tuciones, si bien ofrecian atencién, no promueven una integracion efectiva
en la sociedad ni brindaban oportunidades reales de desarrollo para los
estudiantes. Ademas, el acceso a estos servicios era muy restringido, lo
que dejaba a muchas familias sin opciones claras de apoyo. La falta de
politicas publicas inclusivas y de conciencia social sobre los derechos de las
personas con discapacidad reforzaba un imaginario colectivo que veia a
este grupo como dependiente y sin capacidad para contribuir activamente
a la sociedad.

En el numero 8, de febrero de 1968, de la revista chilena Paula, en el
articulo titulado “Los nifios deficientes mentales”, se abordd la cuestion
de la educacién de personas con malformaciones o pI. En este contexto,
el Estado chileno comenzé a reconocer la importancia de proporcionar
servicios educativos adecuados. Para ello, el 17 de diciembre de 1964, se
establecio la Comision Nacional para el Estudio de la Deficiencia Mental,
que tenia como objetivo abordar aspectos relacionados con la proteccién
educativa, social y econdmica.
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Fuente: Revista Paula. Afio 1, Num. 3, Santiago de Chile, 1968. Documento consultado en Memoria
Chilena, Biblioteca Nacional de Chile. Disponible en: https://www.memoriachilena.cl.

Esta comisién fue presidida por el Subsecretario de Educacion, Dr.
Patricio Rojas, y establecié cursos de especializacion en el Instituto de
Psicologia de la Universidad de Chile, Universidad de Concepcién y la Uni-
versidad Catdlica de Valparaiso. Su principal enfoque se centré en mejorar
el proceso de diagnéstico y en desarrollar un modelo educativo para las
personas con di (Puz, 1968, 34-35).

La preocupacion fundamental de los afios sesenta sobre la seguridad
social y el cuidado de los nifios en situaciones irregulares se coloca como
emergencia sanitaria y de seguridad publica, por tanto, se decide avanzar
en la creacion del Consejo Nacional de Menores, asi también en institu-
ciones privadas que prestaran asistencia social a menores en la vagancia
(actualmente llamado situacién de calle). Un consejo de defensa del nifio
y policia de menores, regulado por la Ley 16,618/1967, que en su analisis
de conceptualizacion apunta a realidades del delito, abandono, asistencia
social, incapacitados mentales, beneficencia e internacién. Aspectos con-
templados en la ley para la proteccion de los menores.

Debido al surgimiento de inquietudes sociales por la deficiencia mental,
la diversificacion de los centros diagndstico y las escuelas especiales,
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se decide formalizar planes y programas de estudios para la “deficiencia
mental” (Caiceo, 2010, 38). Y de esta forma, promover la coordinacion e
integracién de los centros asistenciales y educacionales especiales que ya
existian e instalar escuelas profesionales y talleres para adultos deficien-
tes. En el periodo de 1970, Chile contaba con 44 escuelas especiales, que
cubrian todos los déficits, incluido el sindrome de Down a lo largo del pais,
consolidando las escuelas especiales para deficientes mentales (Caiceo,
2010, 42). En este sentido, se fija legalmente una normativa que regula el
sistema educativo amparado por el El Decreto Supremo N° 310 de 1976,
emitido por el Ministerio de Educacién Publica de Chile, aprueba los Planes
y Programas de Estudio para la Educacion Especial y/o Diferencial. Este
decreto fue publicado en el Diario Oficial el 29 de mayo de 1976. Este De-
creto marcé un hito en la consolidacion de la educacién especial en Chile, al
establecer formalmente los programas educativos destinados a estudiantes
con necesidades educativas especiales. Su implementacion se inscribié en
un contexto histérico donde se buscaba estructurar y formalizar la atencion
educativa a esta poblacién

PROCESO DE EDUCACION INTEGRAL
‘ NIVEL PARVULARIO NIVEL BASICO
PLANES Y AREAS
DE DESARROLLO
CURSOS 1 2 3 4 5 6 7 8 Multi-
Taller
PLAN COMUN (1) 5 5 5 4
AREAS DE DESARROLLO
Desarrollo Psicomotor (3)
Desarrollo 16 16 16 18 3 3 3 3 7
Manual Artistico (6)
Desarrollo Intelectual (4) 6 6 6 6
Desarrollo Social (5) 4 4 3 3
Desarrollo Vocacional (7) 2 2 4 4 6 8 10 20
TOTAL HORAS SEMANALES 16 18 18 22 22 24 25 26 27
PLAN COMPLEMENTARIO (2) 14 12 12 12 10 10 8 8 8

Fuente: Ministerio de Educacion Publica. Decreto Supremo N° 310, que aprueba los Planes y
Programas de Estudio para la Educacién Especial y/o Diferencial. Santiago de Chile: Ministerio de
Educacion, 1976. Publicado en el Diario Oficial el 29 de mayo de 1976. Disponible en: https://www.
ben.cl/leychile/Navegar?idNorma=1042521.
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En este proceso, se fija el primer programa oficial para el déficit mental,
que contemplo 8 cursos y 1 multi-taller, cubriendo los niveles parvulario y
basico. Hasta 1975, las escuelas especiales utilizaban planes no estruc-
turados, con diversos grados de flexibilidad, situaciéon regulada con mayor
presencia estatal desde la implementacion del Decreto 310, fijando estos
planes y programas.

En los afnos ochenta, se continta con la incorporacion de mas planes y
programas de estudio, como es el caso del déficit visual, trastorno especi-
fico del aprendizaje, alteraciones del lenguaje oral y trastornos auditivos.
A partir de 1985, el Ministerio de Educacién aprueba planes especificos
para Centros Laborales a lo largo de todo el pais. Realidad que se suma
a las diversas necesidades de atencion desde la Discapacidad Intelectual
(Bravo, 2009).

En Chile, la promulgacién de la Ley N° 19,284 en 1994 marcdé un hito en
el proceso de integracion social de las personas con discapacidad. Segun
Tenorio (2005), esta ley no solo abrié oportunidades para acceder a una
educacion de mayor calidad, sino que también impulsdé mejoras en ambi-
tos como la salud, la recreacion y el empleo. Como parte de las medidas
implementadas para dar cumplimiento a esta normativa, se promovié la
integracién escolar de alumnos y alumnas con necesidades educativas
especiales (NEg), lo que fortalecio significativamente el desarrollo de la
Educacion Especial en el pais.

Durante este periodo de avance, se lograron importantes iniciativas,
entre ellas:

* La elaboracion de planes y programas de estudio especificos para
estudiantes con NEE.

* La implementacion de Grupos Diferenciales en escuelas basicas y
liceos regulares.

* La incorporacién de gabinetes técnicos en escuelas especiales para
apoyar a los docentes y fortalecer el vinculo con las familias y la co-
munidad.

* La creacion de Organismos Psicopedagoégicos, como Centros y Mi-
crocentros.

* La apertura de nuevas escuelas especiales de caracter privado.

* El perfeccionamiento de docentes sin formacion en Educaciéon Especial
que trabajaban con grupos diferenciales.
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* La creacion de nuevos cargos para profesionales docentes y no do-
centes especializados.

Estas acciones contribuyeron de forma decisiva a mejorar la calidad de
la educacion y los servicios de apoyo dirigidos a personas con necesidades
educativas especiales, consolidando un enfoque mas inclusivo y participa-
tivo en el sistema educativo chileno (Tenorio, 2005).

En 1999, se establecieron las escuelas y aulas hospitalarias en cum-
plimiento de la Ley 19,284/94, segun lo dispuesto en el Articulo 31. Los
Decretos N° 374 y 375, emitidos el 20 de septiembre de ese afio, permitieron
el funcionamiento de estas escuelas, cuyo propdsito es brindar educacién
anifias, nifios y jovenes en edad escolar que se encuentran hospitalizados.
Esto evita su exclusién del sistema de educacion formal y el retraso escolar.
Las escuelas estan distribuidas en varias regiones de Chile, incluyendo
la Regién Metropolitana, Valparaiso, Maule, Bio Bio, La Araucania, y Los
Lagos, y atienden a un promedio mensual de 415 alumnos (Villafafie, Co-
rrales, Soto, 2017).

Sin embargo, el debate publico sobre la viabilidad de mantener la mo-
dalidad de educacion especial en las escuelas especiales esta cobrando
fuerza, especialmente en el contexto politico actual. Segun la ultima
propuesta de la Mesa Técnica de Necesidades Educativas Especiales
del Ministerio de Educacién de Chile en 2019, se estima que en el pais
hay 416,000 estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE).
De ellos, la mayoria (294,000) tiene NEe de caracter transitorio y asiste
a establecimientos con Programa de Integracién Escolar (PIE). Los 122,000
estudiantes restantes tienen NEe de caracter permanente (NEEP) y asisten
a escuelas especiales (40,000) o a establecimientos educacionales con
PIE (82,000) (MINEDUC, 2019).

La institucion imaginaria, inmersa en la percepcién de los docentes, se
convierte en una categoria amplia donde aquellos definidos como Perso-
nas con DI son considerados sujetos de experiencia y no simples objetos
(SENADIS, 2022). Desde esta perspectiva, los estudios empiricos demandan
la consideracioén de las experiencias y los entornos cotidianos de nifios, jove-
nes y adultos en diversas situaciones: la fuerza laboral, contextos delictivos,
entornos educativos y la vida adulta.
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Imaginario social: posibilidades de abordaje para la construcciéon
socioeducativa de la b

El imaginario social es una propuesta para el analisis de las sociedades
que permiten profundizar tanto en los elementos que explican la constitu-
cion de la sociedad, como en propuestas de investigacion que aportan al
replanteamiento de las dinamicas sociales instituidas, asi también a la com-
prension de las interacciones entre los sujetos y la cultura. Esto posibilita la
comprension de las formas de legitimacion del orden social predominante
a nivel sociocultural, permitiendo asi identificar las continuidades, rupturas
y discontinuidades en la evolucién de las significaciones imaginarias aso-
ciadas a la DI que han existido y persisten en la cultura (Cegarra, 2012).

El papel de los imaginarios en el contexto del pensamiento occidental
se manifiesta a través de la elaboracion de un discurso histérico y social.
Este discurso se ha enriquecido gracias a las contribuciones de la inves-
tigacion en los campos de la sociologia y la cultura, que han dado lugar a
investigaciones sobre los imaginarios. Estas investigaciones exploran como
los imaginarios pueden recobrar su autonomia y, a partir de ahi, influir en
la transformacién de los poderes tanto a nivel individual como colectivo,
desempenando asi un papel clave en la evolucion de la sociedad (Dittus
et al., 2017).

La practica educativa y experiencia pedagoégica de personas con bI

La sociedad ha visibilizado a las personas con discapacidad, sin embargo,
aun se mantiene la vision del modelo rehabilitador, que se demuestra en las
teorias y en normativas que intentan dar lugar a derechos y deberes iguali-
tarios, pero no se les ha reconocido como el “otro” diferente, pues persiste
el término el “otro defectuoso”, planteado por Noel Miguez, que menciona
como construccion social el concepto de discapacidad (Miguez, 2006).
La discapacidad no se puede definir bajo un concepto homogeneiza-
dor, que especula constantemente una verdad normo centrista en el abor-
daje que depende de pensamientos y reflexiones en torno a las vivencias de
los sujetos, que encarnan alguna deficiencia y que finalmente asumen una
postura dialégica con su contexto. Desde la asignacién del diagnéstico, la
discapacidad ha estado vinculada principalmente al campo de la salud.
Desde esa mirada, la omMs se ha encargado de establecer politicas de
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prevencion, promocion e intervencion en salud a nivel mundial, por tanto,
hace frente a la concepcion sobre discapacidad y, de esta forma, a perso-
nas que transitan por ella.

En las ultimas décadas, la concepcion de discapacidad se ha trans-
formado, reconfigurando paradigmas en la manera de repensar y asignar
significado a la pI. Para esta investigacion, se exploraran teorias, expe-
riencias y vivencias sobre los imaginarios de la pI, buscando comprender
cémo cohabitan en las distopias estructuradas en el tiempo y percibidas por
quienes forman parte del juicio educativo en temas formativos, considerando
los aspectos limitantes y restrictivos que han influido en los discursos a lo
largo de la historia.

Construcciones socioeducativas de la discapacidad

Los imaginarios configuran esquemas en torno a las personas con DI, €s-
pecialmente en el ambito educativo y entre los docentes. Estos imaginarios
se construyen a través de experiencias vividas y relaciones humanas y so-
ciales, evidenciandose en combinaciones binarias como salud-enfermedad,
normal-anormal, dependencia-independencia, que influyen en las inte-
racciones con los demas. Segun Bellina (2013), las personas tienen diver-
sas formas de tener conciencia sobre los hechos que las rodean, siendo
la experiencia vivida y aprendida en la vida diaria especialmente relevante
al generar lazos afectivos.

En el ambito escolar, los estudiantes con DI se encuentran inmersos
en transformaciones de su realidad en el momento de integrar el sistema
educativo, donde se enfrentan a barreras identitarias que definen lo normal
y anormal. La percepcion que los docentes tienen de las habilidades de
estudiantes sin discapacidad puede crear obstaculos perceptuales y de sen-
tido, con respecto a las capacidades de los estudiantes con discapacidad.
Las emociones vinculadas a estas percepciones pueden generar inquietud
sobre el futuro, manifestandose en desanimo y una falta de confianza en
las habilidades de la persona con discapacidad. En este sentido, el modelo
biopsicosocial (oms, 2011) se presenta como una propuesta para entender
la discapacidad, desafiando percepciones y representaciones preexistentes
que van mas alla de concebir el proceso educativo Unicamente como la
libertad del pensamiento y la creacién de aprendizajes, sino que evidencia
una realidad actual sobre el proceso de vida escolar.
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Metodologia

El tema de estudio se interpreta desde la sociofenomenologia, centrado en
las experiencias y acciones humanas (Schitz, 1974). Desde este enfoque,
se reconocen las realidades subijetivas e intersubjetivas como objetos le-
gitimos de conocimiento cientifico y se incorporan los imaginarios sociales
(Quecedo y Castaro, 2002), planteados con caracteristicas objetivas de
las realidades sociohistéricas y fundamentado en estructuras universales
de orientacion subjetiva en el mundo.

En el contexto del problema, se trabajoé un estudio de caso, en un es-
cenario de investigacion de una escuela especial con Formacion Laboral
para estudiantes con pi de la region de Nuble, Chile, donde se analizan las
practicas educativas de los profesionales que imparten clases para dichos
estudiantes en los diversos niveles educativos que emergen en las prac-
ticas educativas de los profesionales que imparten clases en la Escuela
Especial Laboral.

En el marco de una investigacién realizada en una escuela especial
para estudiantes con discapacidad intelectual (pi1) en Chillan, Chile, se se-
lecciond un caso que representa un enfoque educativo comprometido con
el desarrollo integral de sus estudiantes. Esta institucién orienta de mane-
ra permanente su accion pedagdgica hacia la accesibilidad de entornos
educativos inclusivos, que favorezcan una transicion efectiva a una vida
adulta activa. Su propuesta se basa en un curriculo transversal enfocado
en la inclusion socio-laboral, y se ve fortalecida por el trabajo en red con
actores comunitarios. Estas redes promueven una inclusién participativa,
creativa y dinamica, que ademas potencia los vinculos con las familias y
la comunidad en general. En este sentido, se analizan las practicas edu-
cativas de profesionales de educacion especial respecto a la experiencia
educativa, la naturaleza de la disciplina que se ensefia y el conocimiento
psicopedagaogico. En el marco de un enfoque cualitativo, el disefio de ana-
lisis es linguistico desde las narrativas de los docentes, con el propdsito de
desarrollar un paradigma codificado que refleje la construccién de la realidad
derivada de la interaccién subjetiva con los participantes (Monje, 2011).
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Resultados

Adentrarse en el ambito educativo de la educaciéon especial implica des-
entranar las complejas interacciones que se dan entre los profesionales,
los estudiantes y el entorno de aprendizaje. Esta investigacion adopta un
enfoque contextual, centrado en las practicas educativas de los profesio-
nales de educacién especial, como una invitacién a explorar la experiencia
educativa de los estudiantes con discapacidad intelectual. A través de los
matices que componen este panorama, se destacan la naturaleza de las dis-
ciplinas que se ensenan y el conocimiento psicopedagdgico que orienta
dichas practicas.

El analisis de las entrevistas semiestructuradas, transcritas siguiendo
un estandar ortografico completo, que incluye palabras completas, puntua-
cion y pausas, se llevd a cabo mediante un proceso de codificacion con
el software Nvivo, version 14. A partir de este analisis, se identificaron las
siguientes categorias clave:

1. Enfoque y evaluacion del desarrollo del aprendizaje.

2. Enfoque y definicion de metodologias de ensefianza.

3. Experiencias y desafios en la formacion de estudiantes
con discapacidad.

4. Proyeccion a 10 anos para estudiantes con discapacidad.

5. Valoracion de la educacién especial.

1. Enfoque y evaluacién del desarrollo del aprendizaje

El enfoque tradicional centrado en la transmisién de conocimientos hasta
metodologias mas modernas basadas en la participacion evidencia varia-
ciones en la manera en que los profesionales de la educacion abordan el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Esto es progresivo, es necesario fijar pequefios desafios para luego poder
llegar a la gran meta, esto es algo que utilizo con cada uno de los chicos, ya
que muchas veces solo se visualiza el “gran resultado”, dejando de lado el
enriquecedor proceso (P2).
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La interaccion entre profesores y estudiantes ha revelado que algunos
educadores adoptan un enfoque mas personalizado, adaptando su en-
sefanza a las necesidades individuales de los estudiantes, mientras que
otros optan por estrategias mas estandarizadas. Este contraste destaca
la complejidad de los enfoques pedagdgicos y resalta la importancia de
entender la diversidad de estilos de aprendizaje presentes en el aula.

El proceso de evaluacion del aprendizaje ha emergido como un aspecto
clave de la dinamica escolar. La observacion detallada de la aplicacion de
evaluaciones ha revelado una variedad de practicas, desde evaluaciones
tradicionales hasta métodos mas inclusivos que consideran diferentes
formas de expresion del conocimiento.

Se ha observado que algunos educadores valoran la evaluacioén for-
mativa, integrando retroalimentacién continua para mejorar el proceso de
aprendizaje, mientras que otros confian mas en evaluaciones sumativas
para medir el logro final de los objetivos. Esta diversidad en las practicas de
evaluacion destaca la necesidad de un enfoque holistico que considere no
solo los resultados finales, sino también el progreso y la mejora continua.

De muy buena forma, ya que las diversas caracteristicas de los estudiantes
hacen tener un plan de trabajo especifico para cada uno, donde lo mas im-
portante esta en el apoyo en la capacidad de funcionalidad que debe tener el
alumno, desempenio en las diversas actividades basicas y ocupacionales y sus
habilidades de comunicacion y trabajo. Recordando que todo es un proceso en
el cumplimiento de objetivos, de los que ya se han visto metas a corto plazo
segun el requerimiento de cada alumno (P1).

La relacion entre el enfoque pedagdgico y los resultados de las eva-
luaciones subrayan la complejidad de este sistema. Se ha observado
que enfoques mas inclusivos y adaptativos tienden a generar un mayor
compromiso y comprension por parte de los estudiantes, contribuyendo
positivamente a su desarrollo educativo.

Convergencias y divergencias en las respuestas de la entrevista

Convergencias:

1. Enfasis en el proceso de desarrollo: Todas las referencias coinciden
en la importancia de un enfoque progresivo y la necesidad de fijar
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pequenos desafios antes de llegar a metas mas grandes. Se destaca
la atencion al proceso enriquecedor de aprendizaje.

2. Reconocimiento de la dificultad de visualizacion: Tanto la segunda
como la primera referencia expresan la idea de que muchas veces los
resultados no son inmediatamente visibles, reconociendo una dificultad
comun en la percepcion de los avances.

3. Enfasis en el desarrollo auténomo: Las referencias tres y cuatro
coinciden en destacar la importancia de favorecer el desarrollo de
habilidades y destrezas para lograr la autonomia y la insercion plena
en la vida adulta.

Divergencias:

1. Enfasis en la visualizacién de resultados: La primera referencia des-
taca la importancia de visualizar el proceso, mientras que la segunda
sugiere que muchas veces los resultados no son visibles. Aqui hay
una divergencia en la perspectiva de como se perciben los resultados.

2. Cobertura y profundidad en la descripcion: Existe una divergencia en
la cobertura y profundidad de la descripcion. La tercera referencia
ofrece una explicacion mas detallada sobre el desarrollo de habilidades
y destrezas, mientras que la segunda es mas concisa y la primera se
centra en el proceso progresivo.

En general, a pesar de algunas divergencias, hay convergencia en la
importancia asignada al enfoque progresivo y el reconocimiento de que
los resultados a veces no son inmediatamente visibles. La divergencia se
encuentra en como se aborda la visualizacién de resultados y en la pro-
fundidad de la descripcion del proceso de desarrollo.

2. Enfoque y definicion de metodologias de ensefianza

A través de la transcripcion de las respuestas de los docentes, se destaca
la complejidad inherente a la tarea de generar aprendizajes significativos
para los estudiantes.

La primera referencia, aunque breve, resalta la necesidad de emplear
diversas formas y metodologias para responder a las necesidades e inte-
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reses de los estudiantes. La afirmacion de que es esencial tener en cuenta
multiples factores durante el proceso de ensefanza-aprendizaje refleja una
comprension profunda de la complejidad educativa.

Para poder generar aprendizajes significativos en los chicos, es necesario uti-
lizar diversas formas y metodologias, la idea es responder a sus necesidades
e intereses. Es necesario tener en cuenta muchos factores influyentes en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que asi se puede entregar el apoyo y
herramientas necesarias (P3).

La segunda referencia, aunque breve y aparentemente descriptiva,
revela una perspectiva honesta. El docente admite no conocer un método
especifico, lo que sugiere una apertura a la exploracion y adaptacion de
enfoques pedagogicos. Este reconocimiento de la propia limitacion puede
ser el punto de partida para la busqueda de nuevas metodologias y prac-
ticas educativas.

No conozco el método (P1, P2).

La tercera referencia ofrece una vision mas detallada de la metodologia
empleada, describiéndola como mixta. Se destaca la importancia del equi-
librio entre el fortalecimiento de habilidades sociales y de interaccion, junto
con el trabajo cognitivo basado en las funciones ejecutivas. La mencion de
un enfoque de derechos resalta el compromiso con la formacién integral
de los estudiantes para afrontar la comunidad y la ciudadania.

Mi metodologia la defino como mixta, ya que se desarrolla un balance entre el
fortalecimiento de las habilidades sociales y de interaccién/comunicacion para
afrontar la comunidad y la ciudadania de buena manera a través de un enfoque
de derecho. Como también en el trabajo cognitivo que se realiza desde las
funciones ejecutivas y segun la necesidad de cada alumno (P4).

La cuarta referencia aborda la metodologia desde la perspectiva de la
inclusiéon. Se destaca la participacion de los estudiantes en sus propios
aprendizajes y conocimientos. La promocion de la igualdad, la cohesién
grupal y la integracion en la sociedad se presenta como objetivos fun-
damentales. Esta perspectiva refleja un compromiso con la equidad y la
construccion de una comunidad educativa inclusiva.
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Con una metodologia inclusiva, haciéndolos participes de sus propios apren-
dizajes y conocimientos, favoreciendo la igualdad, la cohesion grupal y la
integracion en la sociedad (P4).

En conclusién, las respuestas de los docentes revelan una riqueza
de enfoques en las metodologias de ensefanza. Desde la busqueda de
diversidad y adaptabilidad hasta la definicion de metodologias mixtas y la
prioridad de la inclusién, estas perspectivas moldean la experiencia edu-
cativa. La honestidad sobre la falta de conocimiento y el compromiso con
la formacion integral subrayan la complejidad y la importancia de la labor
educativa. Este analisis etnografico proporciona una ventana valiosa para
comprender las practicas pedagoégicas desde la perspectiva de los propios
protagonistas: los educadores.

Convergencias y divergencias en las respuestas de la entrevista
Convergencias:

1. Enfasis en diversidad metodolégica: Todas las referencias convergen
en la importancia de utilizar diversas formas y metodologias para
generar aprendizajes significativos. Se reconoce la necesidad de
adaptarse a las distintas necesidades e intereses de los estudiantes.

2. Consideracion de factores influyentes: Hay convergencia en la idea de
que es necesario tener en cuenta muchos factores influyentes en el
proceso de ensefianza-aprendizaje para proporcionar el apoyo y las
herramientas necesarias.

Divergencias:

1. Conocimiento de la metodologia: La segunda referencia diverge al
expresar que no conoce el método. Esto contrasta con las otras refe-
rencias que describen metodologias especificas.

2. Enfoques metodologicos diferentes: Aunque todas las referencias ha-
blan sobre metodologia, hay divergencia en los enfoques especificos.

En resumen, las convergencias se centran en la importancia de la diver-
sidad metodoldgica y la consideracion de factores influyentes en el proceso
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de ensenanza-aprendizaje. Las divergencias surgen en el conocimiento de
la metodologia y en los enfoques especificos utilizados por cada persona
para abordar la ensefianza y el aprendizaje.

3. Experiencias y desafios en la formacion de estudiantes
con discapacidad

Estas respuestas reflejan las diversas experiencias de los profesionales
que trabajan en el entorno escolar, revelando narrativas complejas. A tra-
vés de sus testimonios, se hacen visibles los desafios, aprendizajes y el
compromiso que configuran el dia a dia de la labor educativa.

La primera referencia refleja la profundidad de los desafios inherentes
a la formacion y guia de los estudiantes. El énfasis en la necesidad de
conocer sus necesidades especificas, gustos y motivaciones destaca la
importancia de la empatia y la paciencia. La mencién de factores externos
complejos no oculta la dedicacién y aprecio que el educador reconoce como
esenciales. Esta perspectiva arroja luz sobre la complejidad de la tarea y
la gratificacion que surge de superar desafios.

Siento que el formar, apoyar y guiar a mis estudiantes es un constante desafio
en el cual es necesario ser consciente de sus necesidades especificas, gustos y
motivaciones, para asi aportar con acciones y material de su agrado. Se necesita
vocacion, se necesita empatia, se necesita muchisima paciencia, se nece-
sita perseverancia, se necesita tolerancia a la frustracion y se necesita amor,
amor por la tarea. Reconozco que en muchas ocasiones es complejo por todos
los factores externos que se nos pueden presentar, pero aun asi es un desafio
el cual siempre tiene buenos resultados y satisfacciones (P4).

La segunda referencia, la mirada inconforme de la formadora de estu-
diantes con discapacidad, destaca la brecha entre la teoria académica y
la realidad.

En mi experiencia como formadora de un estudiante con discapacidad, puedo
decir que ha sido una aventura y un aprendizaje constante durante este ultimo
periodo, ya que, si bien en la Universidad y/o Instituto te entregan la teoria
y acercamientos al area, es en la practica de la profesion la que te entrega
mayores herramientas para enfrentar la diversidad de cada estudiante (P3).
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Los eventos emergentes y el aprendizaje constante subrayan la dinamica
del entorno educativo. La referencia destaca la necesidad de herramien-
tas derivadas de la experiencia profesional para abordar eficazmente las
practicas en el aula.

La tercera referencia destaca la satisfaccién de brindar contencién y
apoyo, promoviendo acciones que potencien las caracteristicas unicas
de cada estudiante. La importancia del vinculo inicial subraya la conexion
emocional como un componente central en el trabajo educativo. Esta
perspectiva de la diversidad influye directamente en el accionar en el aula,
orientando practicas mas inclusivas, personalizadas y sensibles a las ne-
cesidades individuales, lo que favorece un ambiente de aprendizaje mas
equitativo y significativo

Muy satisfactoria, ya que los estudiantes requieren de un acompafamiento y
apoyo que potencien sus diversas habilidades, expresiones y caracteristicas,
ya que cada alumno tiene una distinta realidad y visién de vida. Aunque parte
principal es el vinculo que se forma en las primeras instancias (P2).

La cuarta referencia, desde el ambito del Trabajo Social, introduce una
dimensién adicional al enfoque de la experiencia escolar. El trabajo directo
con las familias, el fortalecimiento de los roles parentales y la creacién de
redes de apoyo a la que se ha desprendido un compromiso integral con el
estudiante y el proceso de ensefianza.

Desde el ambito del Trabajo Social, la experiencia se basa en el trabajo direc-
to con las familias de los estudiantes, fortaleciendo roles parentales, talleres
socioeducativos, abordando las diferentes necesidades del grupo, ademas la
prevencion de conductas de riesgo, favoreciendo la autonomia y la vida inde-
pendiente de los estudiantes. Por otra parte, la generacion de redes de apoyo
y el acceso a los diferentes beneficios sociales como vivienda, credencial de
discapacidad, subsidios y pension de discapacidad (P1).

En conclusién, la experiencia escolar es un terreno fértil para la explo-
racion de la complejidad humana. Potencia los desafios emocionales y
practicos hasta las recompensas intrinsecas, cada referencia ofrece una
perspectiva Unica sobre el tejido interconectado de la ensefianza y el apoyo
educativo.
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Convergencias y divergencias en las respuestas de la entrevista
Convergencias:

1. Desafio constante en la formacion: Todas las referencias convergen en
la idea de que formar, apoyar y guiar a los estudiantes es un desafio
constante. Se reconoce la complejidad de abordar las necesidades
especificas, gustos y motivaciones de los estudiantes.

2. Aventura y aprendizaje constante: Las referencias uno y dos convergen
al describir la experiencia como una aventura y un aprendizaje cons-
tante. Ambas resaltan la importancia de la practica en comparacion
con la teoria académica.

3. Enfasis en el vinculo y acompafiamiento: Hay convergencia en destacar
la importancia del vinculo y el acompafamiento en la experiencia de
formacion. Se reconoce que la relacion inicial es crucial.

4. Enfoque en las necesidades individuales: Todas las referencias con-
vergen en la importancia de reconocer y abordar las necesidades
individuales de los estudiantes, ya sea a través de acciones, material
de agrado, o fortalecimiento de habilidades y expresiones diversas.

Divergencias:

1. Enfoques profesionales diferentes: La cuarta referencia diverge al abor-
dar la experiencia desde el ambito del Trabajo Social, destacando el
trabajo directo con familias, roles parentales, talleres socioeducativos y
acceso a beneficios sociales. Esto contrasta con las otras referencias
que se centran mas en la relacion directa con los estudiantes.

2. Enfasis en factores externos: La primera referencia destaca los factores
externos como complejidades, mientras que la tercera y cuarta refe-
rencias no enfatizan estos aspectos. Hay divergencia en la perspectiva
sobre la complejidad de los factores externos.

En resumen, aunque hay convergencias en la percepcion del desafio
constante, la importancia del vinculo y el reconocimiento de las necesida-
des individuales, existen divergencias en los enfoques profesionales y la
consideracion de factores externos en la experiencia de formacion.
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4. Proyeccién a 10 afios para estudiantes con discapacidad

Desde las respuestas de los profesionales del Centro Laboral, permite in-
gresar al universo de expectativas, aspiraciones y desafios que delinean el
horizonte de los estudiantes con discapacidad. Cada referencia proporciona
una ventana a la complejidad de este transito.

La primera referencia orienta una de las herramientas necesarias para
enfrentar la vida adulta. Se proyectan como individuos capaces, indepen-
dientes y ansiosos por abrazar nuevas tareas y desafios. La vision captura
la esencia de la preparacion integral, no solo académica, sino también para la
vida y area laboral.

Los veo con las herramientas necesarias para poder enfrentarse a la vida
adulta, con mayor grado de independencia, capaces, con ganas de realizar
tareas nuevas, preparados para enfrentarse a nuevos desafios, cumpliendo
sus metas y formando sus familias para los que lo desean (P1).

La segunda referencia refleja la diversidad inherente a la experiencia de
la educacion especial. La imposibilidad de fijar metas especificas para todos
los estudiantes, dada la variabilidad en diagndésticos, cultura y economia,
destaca la necesidad de un enfoque personalizado. La vision a diez anos
apunta a la inclusion total en la comunidad, empoderando a los estudiantes
para que tomen sus propias decisiones y acciones de vida.

Como manifesté anteriormente, el trabajo con estudiantes con discapacidad no
me permite poder fijar metas o una vision especifica y que aborde la totalidad
de mis estudiantes, ya que muchos de ellos tienen diagnésticos diferenciados,
una cultura y economia diferente. Mas bien lo que me gustaria que sucediera
en 10 afos en ellos seria que pudieran explorar y ser incluidos en toda area y
contexto dentro de sus comunidades, que logren bajo esfuerzo, apoyo y cons-
tancia tomar lo que mas puedan el control sobre su vida adulta, logren satisfacer
sus propias necesidades y cumplan sus metas y expectativas de vida (P3).

La tercera referencia anade una dimensién emocional al proyecto de vida
futuro de los estudiantes. La claridad y concision en el proyecto de vida,
combinadas con un buen clima familiar, social o laboral, ilustran la impor-
tancia de un entorno de apoyo. Se enfatiza el continuo avance y progreso
de las habilidades, la importancia de un desarrollo integral.



IMAGINARIOS SOCIALES DE LA DISCAPACIDAD INTELECTUAL EN LOS RELATOS DISTOPICOS... 189

Con un proyecto de vida mas claro y conciso, trabajando o dedicandose a algo
que sea de su interés y agrado, en un buen clima familiar, social o laboral, y
donde sus habilidades continten en un constante avance y progreso (P2).

La cuarta referencia amplia la perspectiva al ambito laboral y el domi-
nio de las habilidades de vida independiente. La vision implica no solo el
desarrollo maximo del potencial y la fortaleza de habilidades, sino también
la insercién en el campo laboral de forma auténoma.

Desarrollando al maximo su potencial, fortaleciendo sus habilidades, sus des-
trezas en una vida independiente, insertos en el campo laboral o desarrollando
sus propios emprendimientos con sus respectivas familias (P4).

En resumen, estas respuestas revelan que la vision del futuro para los
estudiantes con discapacidad va mas alla de los meros logros académicos.
Se demuestra la aspiracion de vidas independientes, autbnomas y signi-
ficativas de los estudiantes. Las experiencias personales y variadas que
comparten ambientes de logros y vision de futuro.

Convergencias y divergencias en las respuestas de la entrevista
Convergencias:

1. Enfoque en desarrollo y autonomia: Todas las referencias convergen
en la vision de un futuro donde los estudiantes con discapacidad se
desarrollan al maximo, fortalecen habilidades y destrezas, y logran
una vida independiente con mayor grado de autonomia.

2. Enfasis en el apoyo y constancia: Existe convergencia en el reco-
nocimiento de la importancia del apoyo y la constancia para que los
estudiantes logren tomar el control sobre su vida adulta y satisfacer
sus necesidades.

3. Perspectiva positiva y progresiva: Las referencias comparten una
perspectiva positiva y progresiva sobre el futuro de los estudiantes,
destacando su capacidad para enfrentar nuevos desafios, cumplir
metas y formar familias si lo desean.

ACTA SOCIOLOGICA, NUM. 96, ENERO-ABRIL de 2025, pp. 165-202



ACTA SOCIOLOGICA, NUM. 96, ENERO-ABRIL de 2025, pp. 165-202

190 KARINA RAQUEL VASQUEZ BURGOS / JUAN GUILLERMO MANSILLA SEPULVEDA

Divergencias:

1. Fijacion de metas y vision especifica: Hay divergencia en la perspectiva
sobre la fijacion de metas y una vision especifica a futuro. La segunda
referencia expresa la dificultad de fijar metas especificas debido a las
diferencias en diagnosticos, cultura y economia, mientras que las otras
referencias presentan visiones mas concretas y positivas.

2. Inclusién en areas y contextos: La segunda referencia diverge al
destacar la importancia de que los estudiantes puedan explorar y ser
incluidos en toda area y contexto dentro de sus comunidades. Esta
perspectiva no es tan explicita en las otras referencias.

En resumen, aunque hay convergencia en la vision positiva del desarrollo
y autonomia de los estudiantes con discapacidad, existen divergencias en la
fijacién de metas y visiones especificas a futuro, asi como en la importancia
atribuida a la inclusion en diversas areas y contextos.

5. Valoracién de la educacion especial

Las respuestas de los profesionales en el ambito educativo revelan una
profunda valoracion de la educacién especial como un pilar fundamental
en la construccion de una sociedad inclusiva y equitativa.

La primera referencia destaca el compromiso, la empatia y el deseo de
cambio en los docentes del Centro Laboral. La visién es optimista, reco-
nociendo la necesidad imperante de la educacién especial. Sin embargo,
también reconoce los desafios pendientes, subrayando la brecha que aun
persiste para abordar todas las necesidades de manera integral.

Bajo mi punto de vista, siento que es algo totalmente necesario para la comuni-
dad y contexto en el que vivimos hoy, después de salir de la universidad conoci
varios centros educativos, en los cuales pude notar el compromiso, empatia y
ganas de generar cambios que tienen los docentes, lo cual es importantisimo.
De igual forma, siento que aun falta, falta mucho para poder atender todas las
necesidades a las cuales nos enfrentamos, pero también siento que, dia a dia,
estamos mas cerca de poder lograrlo (P4).



IMAGINARIOS SOCIALES DE LA DISCAPACIDAD INTELECTUAL EN LOS RELATOS DISTOPICOS... 191

La segunda referencia enfatiza el progreso significativo que ha experi-
mentado la educacion especial en los ultimos anos, destacando la dismi-
nucion de las desigualdades y el creciente reconocimiento de las personas
con discapacidad como sujetos de derechos y responsabilidades dentro
de la sociedad. Estos avances reflejan un cambio hacia una mirada mas
inclusiva y respetuosa de la diversidad. Sin embargo, persisten desafios
importantes, como la necesidad de brindar un apoyo mas sostenido a los
apoderados y de ampliar las oportunidades de formacion continua para
los docentes, lo cual resulta fundamental para consolidar una educacion
verdaderamente inclusiva y de calidad.

La educacion especial, desde mi punto de vista, durante los ultimos afios ha
tenido un reconocimiento y avance significativo para las familias y estudian-
tes con discapacidad, reducir las desigualdades en cuanto a la educacion y
el derecho a permanecer en nuestra comunidad como personas sujetas a
deberes y derechos. En relacion a la educacion, deberia existir un apoyo mas
complementario y duradero en el tiempo hacia los apoderados; en cuanto a el
area docente, creo que deberian existir mejores oportunidades para continuar
en constante estudio, y trabajo de intervencién, comprendiendo la diversidad
de estudiantes y sus diagndsticos (P3).

La tercera referencia subraya la necesidad de la educacion especial para
la autonomia y formacién académica de los estudiantes con necesidades
de apoyo. La conexion entre la educacion especial y la fortaleza de la
independencia, las necesidades educativas especiales (NEE) y la inclusion
sociocultural se revelan como esenciales para el desarrollo integral de los
estudiantes.

Necesaria para la autonomia y formacion académica de los estudiantes con
necesidades de apoyo, como también para las diversas habilidades y/o proyecto
de vida que tengan a futuro, ya que asi se fortalece el nivel de independencia,
las NEE y la inclusién a nivel socio cultural (P2).

La cuarta referencia presenta la educacion especial como una oportuni-
dad transformadora para nifnos, nifas y adolescentes. Se destaca la adqui-
sicion de herramientas que potencian el desarrollo, mejorando la calidad
de vida y acortando brechas sociales. La perspectiva se enfoca en brindar
a cada estudiante lo necesario para un crecimiento pleno y un futuro mas
prometedor.
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La educacion especial es una oportunidad para los nifios, nifias y adolescentes
que puedan adquirir las herramientas necesarias para potenciar al maximo su
desarrollo y de esta forma tener una mejor calidad de vida junto a su familia,
acortando las brechas y las desigualdades sociales, favoreciendo un trabajo
acorde a sus propias necesidades (P1).

En sintesis, estas respuestas revelan una valoracion profunda de la
educacién especial. Si bien se reconocen los avances, también se articu-
lan desafios persistentes que instan a una mejora continua. La educacion
especial no es solo un medio para cerrar brechas educativas, sino una
oportunidad para empoderar a cada estudiante, proporcionandoles las
herramientas necesarias para trascender las desigualdades y construir un
camino hacia una vida plena.

Convergencias y divergencias en las respuestas de la entrevista
Convergencias:

1. Importancia de la educacion especial: Todas las referencias convergen
en la importancia de la educacién especial para la comunidad y los
estudiantes con discapacidad. Se destaca su papel en la reduccion
de desigualdades, el derecho a permanecer en la comunidad, y el
potencial para mejorar la calidad de vida.

2. Reconocimiento del compromiso docente: Existe convergencia en
reconocer el compromiso, empatia y las ganas de generar cambios
por parte de los docentes en los centros educativos. Esta apreciacion
se considera como algo importantisimo en todas las referencias.

3. Necesidad de mejoras y avances continuos: Hay convergencia en la
percepcion de que, a pesar de los avances significativos, aun falta
mucho para atender todas las necesidades. Sin embargo, se comparte
la idea de que dia a dia estamos mas cerca de lograrlo.

Divergencias:
1. Enfasis en asuntos especificos: Aunque todas las referencias abordan

la importancia de la educacién especial, cada una destaca aspectos
especificos. Por ejemplo, la primera referencia destaca el compromiso
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de los docentes, la segunda menciona la necesidad de un apoyo mas du-
radero hacia los apoderados y oportunidades para la formacién docen-
te, la tercera se centra en la autonomia y formacion académica, mien-
tras que la cuarta resalta la oportunidad para adquirir herramientas
necesarias.

2. Enfoques diferenciados: A pesar de la convergencia en la importancia
de la educacion especial, las referencias utilizan enfoques y perspec-
tivas ligeramente diferentes para expresar sus puntos de vista.

3. En resumen, aunque hay convergencia en la importancia de la edu-
cacion especial y el reconocimiento del compromiso docente, existen
divergencias en los aspectos especificos enfatizados y en los enfo-
ques utilizados para expresar las opiniones. Reconoce la importancia
y necesidad de la educacion especial en la comunidad y destaca el
compromiso, empatia y deseo de cambio por parte de los docentes.

Surgimiento de los imaginarios sociales
en la discapacidad intelectual

Los imaginarios sociales que emergen en la presente investigacion consi-
deran la evolucion de la Educacioén Especial en Chile, destacando la con-
tribucion significativa de la accion educativa llevada a cabo por psicélogos
en los centros hospitalarios. Con su legado, proporcioné a los docentes de
escuelas especiales informacion crucial sobre aspectos psicopatoldgicos
relacionados con trastornos del aprendizaje. Sin embargo, la carencia de
formacion sistematica en esta area por parte de los docentes resalta la
necesidad de un enfoque mas estructurado en la formacién docente. En
este sentido, se distinguen los siguientes imaginarios representados en el
presente esquema.

Abordaje Enfoque

Integral progresivo

Necesidades Individuales

| J

Fuente: elaboracion propia.
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La consolidacion del enfoque “médico-rehabilitador” en la educacion
especial, resultado de la participacion de docentes en reuniones clinicas
hospitalarias, que subraya la influencia de la psicologia experimental en la
base epistemoldgica de la psicologia educacional (Cérdoba et al., 2007).
Este enfoque neuropsicoldgico, dividido en vertientes psicométrica y
cognitiva, ha influido en la evaluacion de estudiantes a través de pruebas
cuantitativas y descriptivas, asi como en la determinacién del potencial de
desarrollo cognitivo.

Las practicas educativas de los profesionales en Educacion especial se
encuentran sujetas al nacimiento del imaginario social Abordaje integral
centrado en el estudiante. No obstante, la falta de directrices claras en la
legislacion se traduce en una diversidad de metodologias. Esta diversidad
combina una bivalencia en una fortaleza como una debilidad, destacando
la necesidad de investigaciones adicionales para evaluar la eficacia de las
diferentes aproximaciones.

El estudio de lo imaginario se centra en comprender la interaccion entre
lo material e ideoldgico, explorando como las personas, a lo largo de la
historia, conciben sociedades y desarrollan visiones del mundo (Castoriadis,
1983). Este enfoque va mas alla de seguir una secuencia predeterminada,
considerando la historia como una creacién constante y una emergencia
de una alteridad radical (Anzaldua, 2012). Situacion que en el nacimiento del
imaginario social Enfoque progresivo evidencia un proceso socioeducativo
de constante autocreacion de los profesionales de educacién especial,
producto de sus practicas educativas que forman a estudiantes con dis-
capacidad intelectual, afirmado en palabras de Castoriadis (1997), donde
explica la vision proyectada en lo historico-social y que representa la crea-
cién ontoldgica de nuevas formas a través de instituciones y significaciones
imaginarias sociales, dando lugar a la formulacion de nuevas logicas y
realidades culturales sobre las visiones de un sujeto autorrealizado y con
libertad de decision.

Con relacion a la cotidianidad en el aula, la investigacion destaca una
dinamica de poder y control social que refleja la presencia de un discurso
hegemonico en torno al simbolo de la DI, que considera el enlace de Ne-
cesidades individuales que conecta el Abordaje integral con el Enfoque
progresivo. Este discurso podria impactar las experiencias de los estu-
diantes, generando desafios en su participacion y empoderamiento. Asi,
se resalta la necesidad de abordar tanto las practicas educativas como
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las representaciones sociales arraigadas para fomentar un entorno mas
inclusivo y equitativo.

En este analisis de resultados, se destaca el papel fundamental de los
imaginarios sociales como cimiento en el cual arraigan los procesos de in-
ternalizacién de experiencias y conocimientos individuales, asi como de los
discursos emergentes en contextos historicos y sociales especificos (Baeza,
2011). Se reconoce que los imaginarios son esenciales para la subjetiva-
cion desde la intersubjetividad, si bien este proceso no sigue una dinamica
lineal y puede generar resistencia frente a discursos y formas de ejercicio
de poder institucionales.

Desde la segunda mitad del siglo xx, la necesidad de considerar otras
formas de pensamiento ha surgido para abordar realidades emergentes
que previamente habian sido invisibilizadas, especialmente en el contexto
de sujetos con retardo mental (Rodriguez, 2017). La investigacion asume
la tarea de estudiar la condicion ontoldgica, pedagdgica y sociocultural de
estos individuos, actualizando el constructo epistémico a la situacién de pi.
Esto implica abordar la naturaleza situada de estos sujetos y las condiciones
histérico-sociales en las que construyen sus mundos de vida.

En una sociedad occidentalizada como la chilena, implica examinar un
constructo intrinsecamente vinculado a la sociedad y a desarrollos cultura-
les. Se destaca la necesidad de emprender un proceso de desprendimiento
y/o resignificacién del imaginario arraigado en los espacios de practica
educativa, especialmente en las modalidades de ensefianza de Educacién
Especial (SENADIS, 2022), que en las narrativas de los profesionales del
Centro laboral evidencia una apertura en conciencia de la responsabilidad
con el desarrollo social y personal. En este sentido, la institucién imaginaria,
segun la percepcion de los docentes, se convierte en una categoria amplia
donde las personas con DI son consideradas sujetos de experiencia y no
simples objetos.

Desde esta perspectiva, los estudios empiricos demandan la conside-
racion de las experiencias y entornos cotidianos de personas con DI en
diversas situaciones. Estas realidades desafian y desmantelan imaginarios
arraigados en la normalidad del desarrollo humano, dando forma a nuevos
sentidos y significados de ser persona. Surge un campo emergente deno-
minado “Persona en Situacion de Discapacidad”, desde el cual es posible
avanzar en la socializacion, sensibilizacidén y generacion de conocimientos
especificos para estos individuos (Brogna, 2006).
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La persistencia de estructuras de poder y dominacion intelectual en los
imaginarios sociales sobre la discapacidad, observada en la proyeccion
a 10 anos de los estudiantes con DI segun los docentes, revela una re-
construccion de subjetividades. Este proceso complejo y desafiante resalta
la necesidad de considerar medidas que desafien y transformen estas
construcciones simbdlicas para garantizar un entorno educativo mas in-
clusivo y equitativo en el futuro (Espinosa, 2022).

Conclusiones

Las significaciones de los imaginarios sociales de la Discapacidad Intelec-
tual (Di), orientadas a la reconstruccion de las subjetividades de los profe-
sionales de la educacion especial, se manifiestan en las construcciones
simbdlicas presentes en sus practicas educativas con estudiantes con DI.
Estas construcciones no solo revelan sus creencias y representaciones
sobre la discapacidad, sino que también influyen en la forma en que dise-
nan estrategias pedagdgicas, establecen vinculos afectivos y promueven la
participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje. En este
sentido, el imaginario social opera como un marco interpretativo que moldea
tanto las expectativas como las acciones dentro del aula. Para ello, se ana-
lizan narrativas de los profesionales de educacion especial en términos de
convergencias y divergencias tematicas, derivadas de los significados de las
categorias y subcategorias de analisis.

En las narrativas de los profesionales de educacién especial participantes
en el estudio es posible observar convergencias, resultado de las practi-
cas educativas de los profesionales de educacion especial, que incluyen
aspectos relacionados con la experiencia educativa, la naturaleza de la
disciplina que ensefian y su conocimiento psicopedagdgico, que estan
orientadas hacia la formacion de un sujeto educado. En este sentido, por
medio de la 6ptica etnografica, se pretende comprender como los profesio-
nales de educacion especial disefian y dan forma a esta experiencia. Desde
la planificacion de las lecciones hasta la implementacion de estrategias
pedagogicas. En este ultimo aspecto, afloran las categorias claves de En-
foque y evaluacion del desarrollo del aprendizaje y el Enfoque y definicion
de metodologias de ensefianza, que generan ambivalencia en un Enfoque
progresivo, que destaca la atencion al proceso enriquecedor de aprendizaje.
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En cambio, se destaca la importancia de visualizar el proceso de de-
sarrollo del aprendizaje, asi también en el desarrollo de las habilidades y
destreza en la definicién de las metodologias de ensefianza.

Esta divergencia viene a tensionar uno de los supuestos que vincula la
disciplina que ensefia y su conocimiento psicopedagdgico, que visualiza el
imaginario social. Enfoque Progresivo, que es el avance hacia concepciones
de la disciplina que ensefian los profesionales en la Formacion laboral de
la Educacién especial.

Otra categoria clave son las experiencias y desafios en la formacion de
estudiantes con discapacidad y la proyeccion que realizan los profesionales
de educacioén especial. A diez afos, sus estudiantes generan una conver-
gencia en la formacién multifacética de los profesionales que trabajan en
el entorno escolar, revelando narrativas complejas; se evidencian desafios,
aprendizajes y dedicacion que dan forma a la cotidianidad de la labor edu-
cativa que converge en ambas, resaltando la importancia de la practica
en comparacioén con la teoria académica. Y en el caso de la divergencia,
destacan factores externos como son las Necesidades individuales de los
estudiantes con discapacidad.

Las narrativas de los profesionales de educacion especial respecto a las
subjetividades de los profesionales de educacion especial a través de
las construcciones simbodlicas frente a las practicas educativas con estu-
diantes con pi, donde emerge el imaginario social Abordaje integral situado
en los perfiles de las practicas educativas.

En el Abordaje Integral se observa que estan transversalizados por un
concepto amplio en la formacion, mostrando desafios constantes y aventu-
rados. Esto es transformacion de los poderes, tanto a nivel individual como
colectivo, desempefando asi un papel clave en la evolucién de la sociedad
(Dittus, Basulto y Riffo, 2017). Por lo tanto, se generan los imaginarios de
un Abordaje integral y el Enfoque progresivo, cohesionado por medio de las
Necesidades individuales que, explicadas por el estudio de lo imaginario,
busca comprender la interaccién entre lo material y lo ideolégico (Miguez,
2006), invisibilizadas en las practicas educativas por temas que aun son
parte de las experiencias cotidianas de la relacién entre docentes y estu-
diantes.

Dichas légicas normalizadoras obedecen a la sociedad en su proceso
constante de autocreacion, desempefiando un papel fundamental en su
ser historico y social.

ACTA SOCIOLOGICA, NUM. 96, ENERO-ABRIL de 2025, pp. 165-202



ACTA SOCIOLOGICA, NUM. 96, ENERO-ABRIL de 2025, pp. 165-202

198 KARINA RAQUEL VASQUEZ BURGOS / JUAN GUILLERMO MANSILLA SEPULVEDA

Los docentes, a nivel general, se ven enfrentados a una hegemonia
de constante alusion a lo imaginario, asi como su sutil presencia puede
atribuirse a diversas explicaciones, ya que ha sido pasada por alto debido
a su falta de una légica explicativa sélida dentro de la tradicion occidental
del pensamiento, lo que se coloca como principio valdrico en la ensefianza de
personas con DI.

En vista de lo anterior, las practicas educativas se ven permeadas por
una lucha en el proceso formativo, donde el Enfoque progresivo, asi como
el Abordaje Integral en contextos de aulas con presencia de estudiantes
con DI, que, si bien conforma uno de los principios de inclusion impulsados
en documentos ministeriales, trasciende los espacios de ensefianza, con
ideas de cambio hacia una vida mas libre y de emprendimiento laboral.

De aqui surgen divergencias entre el curriculum de la Educacion especial
y los imaginarios sociales de la DI, presentes en las narrativas de los docen-
tes, que enfrentados a las contradicciones de sus experiencias cotidianas
y el desarrollo de la disciplina que ensenfa, ellas silenciarian los propédsitos
fundamentales de una sociedad que exige conocimientos basados en sa-
beres y que son medibles en rendimiento laboral y académico, pero que
aun se encuentra lejano a entender sobre los reales sucesos acerca de las
practicas educativas en la formacion de estudiantes con DI.

La disciplina es el dispositivo por excelencia del orden escolar, que esta
a la base de los Decretos y leyes educativas, por ende, de los planes y
programas que rigen la educacién especial, normalizando a los sujetos, los
saberes y los discursos, a través de la estandarizacién de conocimiento
escolar, de acuerdo con un curriculum técnico y funcional al orden neoliberal
(Solsona y Verdugo-Huenuman, 2022).

Sin embargo, los docentes participantes del caso en estudio, respecto a
sus practicas educativas, obedecen al conjunto de procesos que constitu-
yen al sujeto: identificaciones, significaciones imaginarias, vinculos intra e
intersubjetivos, deseos, fantasias, etcétera. Todo lo que va construyendo al
sujeto que estructura la realidad psiquica y conforma su identidad. Y que
es demostrable en su actuar, dando una voz simbdlica a sus estudiantes en
el proceso de educar en la diversidad.
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