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ResuMEN

En este texto se reporta la validacién de una version de la escala de
teorfas implicitas de comprensidn lectora (ETiCcOLEC), modificada para
futuros docentes de espaiiol de una universidad publica de la Peninsula
de Yucatdn y describimos las teorfas implicitas encontradas en la mues-
tra. Seguimos el procedimiento de Prat y Doval (2005) para incorporar
nuevos items a la escala y poner a prueba sus propiedades psicométricas
mediante anélisis de componentes principales y de consistencia interna
con alfa de Cronbach, utilizando el programa Statistical Package for the
Social Sciences (spss, v. 26). Ademds de registrarse propiedades psico-
métricas, el estudio identificé tres subescalas con buena consistencia
interna, cada una de las cuales mide una teorfa implicita o conjunto de
creencias sobre la comprension lectora. Algunos participantes sostienen
mds de una teorfa implicita, en tanto que un grupo mds grande no
sustentan ninguna. Ello puede tener implicaciones para sus procesos de
alfabetizacién académico disciplinar y su futura préctica docente.
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MOISES DAMIAN PERALES ESCUDERO ET AL.

IMPLICIT THEORIES OF READING
COMPREHENSION IN FUTURE SPANISH
TEACHERS: VALIDATION OF AN INSTRUMENT

ABSTRACT

In this text it is reported the validation of a new version of the scale of
implicit theories of reading comprehension (ETICOLEC as per its Spanish
acronym) modified for future Spanish teachers at a public university in
the Yucatdn Peninsula. We also describe their implicit theories. A stan-
dard procedure (Prat y Doval 2005) was used to add new items to the
scale and test its psychometric properties using principal component
analysis and internal consistency analysis with Cronbach’s alpha. Cal-
culations were performed with the use the Statistical Package for the
Social Sciences (spss v. 26). Besides to register psychometric properties,
the study identified three subscales with good internal consistency, each
of which measures an implicit theory or set of beliefs about reading
comprehension. A few participants hold more than one implicit theory,
while a larger group does not sustain any of them. This may have impli-
cations for their disciplinary literacy processes and their future teaching
practices.

Keywords: reading comprehension, implicit theories, preservice tea-

chers of Spanish, types of Likert scales.
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INTRODUCCION

En México, la comprensién lectora del estudiantado es una problemdtica de larga
data que se hace presente de manera més aguda en los estados del sureste del pais
(Vergara, Hevia y Rabay 2017). Ante esta situacién, que no es exclusiva de este
pais, se han llevado a cabo diversos estudios que pretenden mejorar el desempeno
lector del alumnado (Cdrdenas Espinoza y Guevara Benitez 2013; Vega et al.
2014; Fonseca et al. 2019). Sin embargo, un problema menos atendido se refiere
a las creencias de estudiantes, de licenciatura en Didéctica del Espanol (de aqui
en adelante, futuros docentes de espafiol) de la Peninsula de Yucatdn, sobre la
comprensién lectora. Ante tal vacio, este trabajo tiene como objetivo principal
reportar la adaptacién de un instrumento cuantitativo previo, que investiga esas
creencias lectoras. Un objetivo secundario es describir los supuestos encontrados
en la muestra, pero escapa a los alcances del estudio establecer correlaciones entre
éstos y otras caracteristicas de los participantes, como el género, el grado de estu-
dios o el desempefio lector.

La descripcién de las creencias lectoras de los futuros docentes de espanol
peninsulares es necesaria, relevante y pertinente, ya que serdn los encargados de
abrir las puertas a la lectura a quienes serdn estudiantes. Si desarrollan creencias
complejas y funcionales sobre la comprensién lectora, pueden convertirse en
docentes mds efectivos. Ademds, en términos de investigacién, contar con instru-
mentos contextualizados para el dmbito de la Peninsula permitird realizar estudios
posteriores que, con muestras mds amplias, indaguen con solidez en las relaciones
entre creencias y desempeno lector, entre otros.

Asi, el campo de la formacién de docentes de lenguas sitda, entre sus priorida-
des, el pensamiento del profesorado respecto a varios aspectos de la ensefanza y
aprendizaje de lenguas, incluyendo la materna (Borg y Santiago Sinchez 2020;
Makuc 2020). La causa de este interés es que las creencias sobre la ensefanza y
aprendizaje pueden guiar las acciones docentes, aunque de formas indirectas
y dependientes del contexto (Mo 2020). En este tenor, se sabe que las creencias
docentes acerca de la lectura se relacionan con sus formas de ensenar y leer
(Bingham y Hall-Kenyon 2013), de formas no lineales (Mo 2020). Debido a
ello, es razonable suponer que los docentes con creencias lectoras diversificadas
y complejas tienen la posibilidad de implementar pricticas mds efectivas para
desarrollar la comprensién avanzada entre su alumnado.

En particular, es bien conocido el impacto que tiene la licenciatura en el pen-
samiento, las practicas (Makuc y Larrafiaga 2015; Makuc 2020) y la ensefianza
de lectura de los futuros docentes (Bingham y Hall-Kenyon 2013; Mo 2020).
Sin embargo, sus creencias lectoras estdn poco desarrolladas o no son funcionales,
las instituciones que los forman deben conocer esta informacién para elaborar
diagndsticos e intervenciones que les permitan mejorar. Aunque los estudios
hasta ahora citados no remiten a la ensenanza lectora, si asumen que las creencias
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complejas permiten desarrollar pricticas de ensenanza eficaces, si bien éstas se
encuentran influidas por los diferentes contextos de desempefio docente (Errdzu-
riz et al. 2019; Mo 2020).

Estudios como el de Munita, muestran que los maestros en activo pueden
identificarse en dos grupos diferenciados: lectores mds fuertes y lectores mds
débiles (2013). Los del primer grupo sostienen que la lectura literaria es util para
construir identidad mediante el aprendizaje de lecciones de vida, derivadas del
texto y de la intertextualidad, es decir, establecer conexiones entre varios textos.
En cambio, los del segundo grupo hacian alusién principalmente al hecho de
sentirse emocionados por los sucesos de la trama y a la recuperacién de detalles
aislados de la historia.

En el caso de Errdzuriz et al., se centraron en las concepciones sobre la lec-
tura de docentes chilenos en activo (2019). Su clasificacién la dividieron en dos
grupos: reproductivos y epistémicos. Los primeros estin centrados en la decodi-
ficacién del texto, con un papel pasivo por parte del lector. Los segundos asu-
men un papel activo del lector en la construccién de conocimientos. De manera
similar a lo ocurrido en Munita (2013), los docentes que tuvieron concepciones
epistémicas, relacionaron la lectura con el desarrollo identitario y con el placer
estético.

El constructo de teorfas implicitas (11) también se ha utilizado para explorar
las creencias lectoras. Estas son “representaciones que el lector ha desarrollado
sobre la lectura y que €l o ella aplica inconscientemente a esta tarea” (Lorddn ez
al. 2015, 39, traduccién propia). Errdzuriz ez al. (2020) hicieron uso del cues-
tionario de las 11 de Lorddn ef 2/ (2015) con docentes chilenos de educacién
basica de varias asignaturas. Descubrieron combinaciones de las T1 reproductivas
y epistémicas. Sin embargo, los profesores de espafiol se adhirieron con mayor
frecuencia a epistémicas, en comparacién con aquellos de otras asignaturas.

La escala ETICOLEC, fundamentada en el constructo de teorias implicitas,
fue disefiada y validada por Perales, Correa y Vega (2021) con una muestra de
mds de seiscientos profesores de educacién secundaria mexicanos (293 de la
Peninsula de Yucatdn), de varias materias, como parte de un estudio financiado
y validado por el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (conacyT). En ese
estudio, la mayoria de los profesores presentaron la TI menos compleja, deno-
minada TI receptiva, que corresponde a la reproductiva de los estudios arriba
citados. Sin embargo, los profesores de espanol fueron la excepcidn, ya que pre-
sentaron con mayor frecuencia las T1 de naturaleza mds epistémica. La ETICOLEC
ha sido adaptada y aplicada para docentes de espanol en activo de nivel primaria,
en quienes se ha encontrado el predominio de la T1 constructiva aplicativa, la
cual considera que la finalidad de la lectura es aplicar lo comprendido a la vida
(Cdmara Ulloa y Platas Garcia 2021; 2024). Las mismas autoras han encontrado
que los docentes de primaria tienden a presentar TI lectoras difusas, posiblemente
por una reflexién insuficiente.
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Se han llevado a cabo algunos estudios con futuros docentes de espanol y de
lenguas extranjeras. En el primer caso, Makuc y Larrafiaga investigaron las teorias
implicitas de estos estudiantes en contraste con los de otras dreas, como ingenie-
ria, ciencias sociales y ciencias de la salud (2015). Sus hallazgos muestran que
los futuros docentes de espanol —en mayor medida que los estudiantes de otras
disciplinas— se adhieren a una 11 que las autoras denominan “literaria”, la cual
estd vinculada con la imaginacién, el placer estético y el andlisis de los personajes.
Makuc confirmé estos hallazgos y encontrd, ademds, que estos proximos profe-
sores de espanol, que presentan la T1 literaria, también parecen conocer menos
estrategias de lectura que aquellos con otras 1 (2020). Este resultado apunta a
una necesidad de reforzar su formacién lectora.

Encontramos tres estudios llevados a cabo con futuros docentes de inglés.
En el primero de ellos se analizaron quince entrevistas, usando el constructo de
epistemologias del texto. El anilisis reveld creencias complejas que permitian
incluir papeles mds activos y criticos, asi como la consideracién de mds aspectos
de lectura. Estos resultados son consistentes con las investigaciones sobre docen-
tes en activo. Los futuros docentes con una epistemologia del texto traslativa,
centrada en el didlogo entre las subjetividades del autor y el lector —similar a
la 1 literaria de Makuc (2008) y Makuc y Larrafiaga (2015)—, fueron también
quienes presentaron una menor frecuencia de lectura. Esta cuestién parece con-
sistente con lo sefialado por Makuc respecto de las escasas estrategias de lectura
de los futuros docentes con una Tt literaria (2020). Moore y Narciso también
encontraron que la adopcién de posturas criticas y evaluativas hacia la lectura
parece marcar la transicién a las creencias lectoras mds complejas (2011).

El segundo estudio con futuros docentes de inglés lo realizaron Perales, Her-
ndndez y Sandoval, quienes usaron la escala ETicoLEC (2022). Se traté de un
andlisis cuantitativo con 222 estudiantes del primer afio escolar. Sus resultados
mostraron una alta frecuencia de las teorfas implicitas mds complejas. También
fue favorable el hallazgo de que la teoria implicita reproductiva no se presentd
aislada sino siempre asociada con creencias mds complejas. Sin embargo, tam-
bién encontraron que alrededor de un veinte por ciento de los participantes no
sostuvieron ninguna creencia firme sobre la comprension lectora.

En el tercer estudio, Sandoval Cruz et al. investigaron las T1 de futuros
docentes de inglés, usando también la ETICOLEC (2023). Encontraron tres TI:
critica receptiva, retdrica y literaria. La primera fue la mds extendida, mientras
que la literaria mostré escasa presencia. Las autoras concluyen que la alta pre-
sencia de creencias criticas y retdricas es alentadora, pero los futuros docentes
necesitan complejizar sus teorfas implicitas, especialmente para hacer frente a
la lectura literaria.

Una limitacién de la ETICOLEC que encontraron Perales, Herndndez y Sando-
val (2022), al aplicarla a futuros docentes de inglés, fue que una de sus subescalas
no alcanzé una consistencia interna adecuada, lo que contrasta con la alta con-

115



MOISES DAMIAN PERALES ESCUDERO ET AL.

sistencia que se alcanzé con el mismo instrumento aplicado a docentes en activo
de varias materias, incluyendo espafol (Perales, Correa y Vega 2021). Ademds, la
aplicacién de la ETICOLEC a futuros docentes de inglés, en Sandoval Cruz ez al.
(2023), arroj6 una estructura de T1 distintas a la formulacién original. Ello indica
la necesidad de modificar y adaptar la escala para capturar las 11 de futuros
docentes, especificamente de espanol.

Una limitacién de los estudios previos sobre creencias lectoras es que gene-
ralmente describen sus muestras en términos de la epistemologia del texto o de
TI predominantes en cada participante, y es menos frecuente la descripcién en
términos de los conjuntos de T1 0 esquemas de T1 que presentan (Ghaith, 2021).
Esta descripcidn es pertinente y necesaria, ya que las personas en general y los
futuros docentes en particular pueden sostener mds de una TI lectora, lo que
puede permitirles participar con éxito en una diversidad de pricticas en diversos
géneros y escenarios socioculturales (Moore y Narciso 2011). A la inversa, soste-
ner una sola T1 o carecer de creencias bien definidas sobre la lectura podria llevar
a practicas poco eficaces (Makuc 2020; Cdmara Ulloa y Platas Garcia, 2024).
Por ello, la identificacién de esquemas de teorias implicitas en este trabajo es
novedosa y puede aportar a la realizacién de diagnédsticos e intervenciones entre
los futuros docentes.

Marco TESRICO

Las 11, en tanto que constructo tedrico, se usan frecuentemente con la finalidad
de describir creencias sobre la comprension lectora. El concepto de T1 que usa-
mos fue originalmente desarrollado por Rodrigo para explicar el conocimiento
cotidiano (1993). Constituyen “un conjunto de construcciones mentales que
estdn interiorizadas por los sujetos a partir de procesos de apropiacién individual,
pero influidos por procesos de interaccién social y cultural en los que participan”
(Vilca Rodriguez y Torres Orihuela 2023, 96).

Su naturaleza es social y personal: social porque los individuos las sinteti-
zan a partir de su participacién en diferentes interacciones con otras personas,
también llamados contextos préximos de referencia (Rodrigo 1997). Es per-
sonal porque se almacenan en la cognicién de los individuos, pero no como
esquemas estables sino como redes de trazos que se activan para dar respuesta a
las demandas de situaciones externas (Makuc 2020). Asi, las personas las usan
para orientarse y actuar en su mundo social (Pozo e al. 2006; Rodrigo 1997).
Concretamente, las T1 sobre la lectura se definen como

un conjunto de creencias, mds o menos estables, que un individuo asume como pro-
pias, que estructuran sus representaciones mentales del acto de leer y que, ademds,
estarfan condicionadas por las exigencias de lectura e influidas por los elementos con-
textuales de tipo social y cultural mds préximos al sujeto (Vilca Rodriguez y Torres

Orihuela 2023, 97).
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La importancia de investigar las T1 sobre la comprensién radica en que las
creencias que las personas tienen sobre la lectura impactan las formas en que se
acercan a un texto, haciéndolas mas o menos efectivas (Makuc, 2020; Vilca Rodri-
guez y Torres Orihuela, 2023) y también tienen un impacto en la manera en que
los docentes ensefan a leer (Mo 2020; Zhu et al. 2020).

Las 11 de los profesores constan de una mezcla de creencias personales, cono-
cimiento pedagdgico formal, aprendizaje de la observacién e ideas socialmente
aceptadas sobre la educacién (Jiménez 2009; Marrero 2009). La cultura propia
de cada modalidad educativa y centro escolar también contribuye a la sintesis de
las T1 (Jiménez 2009).

Los programas de licenciatura en Diddctica del Espanol constituyen contextos
préximos de referencia para la sintesis de las T1 puesto que, en ellos, los futuros
docentes participan en discursos y pricticas especificas de lectura. Estos progra-
mas, si bien tienen un componente general con base en las politicas educativas
y el pensamiento y tradiciones de una sociedad, también pueden presentar dife-
rencias de uno a otro. Esta variacién puede llevar al surgimiento de T1 compar-
tidas entre un grupo de estudiantes, que puede diferir de las de otro que se haya
formado en una licenciatura distinta. Por las mismas razones, las T1 de futuros
docentes, probablemente, difieren de aquellas de los maestros en activo, ya que
estos ultimos se han visto expuestos a una variedad de situaciones y contextos de
ensefanza de lectura que no estd al alcance de los primeros.

Las I no son el Gnico constructo para explorar el pensamiento sobre la lec-
tura. Otros estudios han usado el concepto de modelos epistémicos de lectura o
epistemologias del texto (Moore y Narciso 2011). Asimismo, los métodos para
explorar el pensamiento lector han variado. Algunos estudios han recurrido a esca-
las de Likert (Makuc y Larranaga 2015; Lorddn, ez a/. 2015) y otros han empleado
entrevistas (Herndndez 2008; Moore y Narciso 2011).

Como afirman Errdzuriz ez al., a pesar de esta diversidad de nombres y méto-
dos, todos los estudios aluden a una misma realidad subyacente y, en general,
distinguen entre creencias simples y complejas, de distinta funcionalidad (2019).
Las primeras han sido denominadas receptivas, reproductivas, transmisivas o
lineales; constituyen un pensamiento lector centrado en la comprensién como
decodificacién del contenido explicito del texto. Las segundas varian mds en
su denominacién y definicidén; han sido llamadas transaccionales, epistémicas,
interactivas, literarias o constructivas. En términos generales, implican un rol
mids activo del lector en la construccién del significado. Esta participacién puede
involucrar abordajes estratégicos y criticos (Herndndez 2008; Lorddn ez al. 2015)
que permitan aplicar lo leido a la vida propia —por medio de la reflexién y el
desarrollo de la identidad— (Herndndez 2008; Makuc 2020), el contraste de tex-
tos y la basqueda de entretenimiento o de goce estético (Makuc 2020). Los auto-
res han dividido las 11 en dos o tres grupos. La divisién en dos distingue entre
TI reproductivas y TI epistémicas, mientas que la tripartita separa TI receptivas de
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TI interpretativas o literarias y T1 constructivas o interactivas (Herndndez 2008;
Makuc y Larrafiaga 2015; Makuc 2020). Discusiones mds recientes apartan la 11
literaria de las demds y postulan cuatro tipos (Vilca Rodriguez y Torres Orihuela
2023). Un andlisis minucioso de estas taxonomias y nomenclaturas, que precise
a cabalidad sus similitudes y diferencias, escapa a los alcances de este trabajo.
Sin embargo, en aras de la claridad conceptual, ofrecemos los esquemas de las
tablas 1y 2.

Tabla 1. Distincién entre TI reproductivas y epistémicas

La habilidad de decodificar lleva a la compren-
Receptiva sién, que consiste en absorber el significado pre-
sente en el texto.

La comprensién requiere realizar multiples tipos
de inferencias. El lector construye el significado de
Epistémica manera iterativa, interactiva y juiciosa, analizando
el texto criticamente y estableciendo vinculos
intertextuales.

Fuente: elaboracién propia con base en Lorddn ez al. (2015).

Como puede observarse, la T1 reproductiva de la tabla 1 corresponde a la
nomenclatura receptiva, reproductiva o lineal de la tabla 2, mientras que las 11
interactivo interpretativas, literarias y constructivas de la tabla 2 coinciden, en
distintos aspectos, con la TI epistémica de la tabla 1. La diferencia recae en que
los investigadores que usan el adjetivo “epistémico” tienden a enfatizar el papel de
las 1 en la lectura orientada a la generacién y difusién del conocimiento (Lorddn
et al. 2015).

El modelo de la ETICOLEC es un tanto diferente, ya que se encontraron de
manera empirica cinco TI diferenciadas en una muestra de mds de seiscientos pro-
fesores de educacién secundaria (Perales, Correa y Vega 2021). Las cinco TI son:
receptiva, interpretativa, aplicativa, retdrica y critica. Las dos primeras concuerdan
con la nomenclatura equivalente de la tabla 2. Las cuatro dltimas pueden conside-
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rarse subtipos de las Tt denominadas constructiva, en la tabla 2, y epistémica, en
la tabla 1, ya que retoman elementos de andlisis critico, intertextual y contextual
(T1 retérica y TI critica) guiados por objetivos lectores (11 interpretativa y T1 aplica-

tiva). Ademds, la TI retérica captura el aspecto intertextual de la comprensién que,
en los modelos anteriores, se insertaba en la 71 literaria de Makuc (2020) y en la
formulacién de la T1 epistémica de Lordédn ez /. (2015).

Tabla 2. Distincién entre TI receptiva, reproductiva o lineal;
interactivo interpretativa; literaria; y constructiva

Receptiva, reproductiva
o lineal

Leer consiste en descifrar conceptos por medio del
lenguaje del texto; el lector traduce del cédigo escrito

al oral.

Interactivo interpretativa

La comprensidn reside en la interaccién del lector con
el texto, mediada por varias estrategias lectoras.

Literaria

La comprensién es una tarea escolar que consiste en
poner en juego la imaginacion, la creatividad y las emo-
ciones para recrear la situacién descrita por un autor,
incluyendo prestar atencién a los personajes y su desa-
rrollo, a la trama y sus caracteristicas y a la relacién de
una obra con otras (intertextualidad).

Constructiva

La comprensidn, si bien implica elementos receptivos
e interactivo interpretativos, es guiada por la visién y
objetivos del lector, los cuales estdn situados en un con-
texto sociocultural.

Fuente: elaboracién propia con base en Vilca Rodriguez y Torres Orihuela (2023).

La adopcién de la escala ETICOLEC se justifica por las siguientes razones:

estd situada en el contexto mexicano peninsular, estd basada en entrevistas con
profesores en activo peninsulares y fue validada estadisticamente con una mues-
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tra amplia. En términos del enraizamiento y variacién cultural de las 11, es un
modelo probablemente mds ajustado a las creencias de la poblacién de interés
del presente estudio (futuros docentes de espafol en un estado de la Peninsula de
Yucatdn) que aquellos modelos disefiados en otros paises o regiones del nuestro.

La explicacién de las 11 utilizadas en este modelo estd tomada de Perales, Her-
ndndez y Sandoval (2022). En la T1 receptiva, la comprensién equivale a la repro-
duccién fiel del mensaje de un texto. Para la T1 interpretativa, la comprensién es
un proceso activo de construccién de significado, guiado por el lector, que puede
dar lugar a maltiples interpretaciones subjetivas. La 11 aplicativa entiende la com-
prensién como relacionar lo leido con la vida, a fin de aplicar los conocimientos
adquiridos a las nuevas experiencias. Para la TI retérica, la comprensién conlleva
analizar la situaciéon de un texto: género, autores, lectores, sus motivos y contextos,
relacién con otros textos (Benitez 2000; Nunez ez al. 2020) y, en consecuencia,
abordarlos de manera diferenciada.’ Perales, Correa y Vega utilizaron la etiqueta
“retérico” en lugar de “critico” para esta TI porque los participantes distinguie-
ron entre los aspectos ya mencionados y los aspectos de critica ideoldgica (2021).
Para la 71 critica, la comprensién implica evaluar y dudar de lo leido, cuestionando
su veracidad, pertinencia contextual y sesgo ideolégico. Dado que los elementos
criticos fueron agrupados de manera diferente a los retéricos, por los andlisis esta-
disticos emanados de los datos, la distincién entre TI retdrica y critica tuvo validez,
puesto que correspondieron con las creencias situadas de los participantes en el
contexto cultural especifico del estudio, con independencia de lo establecido en
la teorfa (Mikulic ez 2l 2023).

METODOLOGIA

La muestra consté de 87 futuros docentes de espafiol, elegidos al azar, de entre
los estudiantes de una licenciatura en una universidad publica del sureste de
México. La matricula total de la licenciatura al momento del estudio era de 96
alumnos, por lo cual la muestra fue representativa. La distribucién por sexo fue
de 35 hombres y 52 mujeres, el rango de edad es de dieciocho a veintidés afios y
participaron estudiantes de todos los semestres. La muestra sobrepasa el nimero
minimo de tres respondientes por item establecido en el procedimiento de cons-
truccion de escalas de Prat y Doval (2005), el cual se sigui6 en la construccién de
la ETICOLEC Original y también en la de esta versién modificada. El procedimiento
consta de cinco etapas, descritas a continuacién. Las primeras tres se llevaron
a cabo de manera conjunta con otro estudio destinado a validar la ETICOLEC,

> Estas creencias corresponden a la lectura retdrica tal como la definen Haas y Flower (1988),
pero caen dentro del 4mbito de la lectura critica, segin Cassany (2021). Involucran la evaluacién y
contraste de fuentes e identificacién de multiples perspectivas (Londra ez al. 2021; Barzilai y Weins-
tock 2020), las cuales son pricticas lectoras claves para la alfabetizacién académica universitaria y
para el ejercicio de la ciudadania critica (Mahlow ez a/. 2020).
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modificada para estudiantes de Did4ctica del Inglés (Perales, Garduno y Portillo
2023). Adicionalmente, incluimos un sexto paso metodolégico relativo a la des-
cripcién de las T1 de los participantes. Este no forma parte del procedimiento de
Prat y Doval (2005), puesto que no se refiere a la validacién de la escala, pero
es necesario para aclarar el procedimiento descriptivo de las T1 y sus esquemas.
Los pasos se encuentran detallados a continuacién:

1. Delimitacién de los alcances de la escala. Los alcances de la escala fueron
delimitados para obtener las 11 de la comprensién lectora de los futuros
docentes de espanol. Otros tipos de T1, como las relativas a la naturaleza de
los textos, fueron excluidos (Makuc 2020).

2. Desarrollo de los items. Tomamos los {tems de la ETICOLEC original. A ellos
se afiadieron los items que surgieron a partir de entrevistas con cinco estu-
diantes de la licenciatura en cuestion. Tales entrevistas sirvieron para poder
conocer e incluir las creencias lectoras de la poblacién meta. Este paso fue
importante, puesto que las T1 son de naturaleza contextual y socialmente
situada, por lo cual es necesario explorar las creencias cuando una escala
se aplica a una poblacién distinta de aquella para la cual se disend original-
mente, como es el caso.

3. Seleccién tedrica de los items. Se clasificaron en subescalas de acuerdo con
la ETICOLEC oOriginal (Perales, Correa y Vega 2021) y las entrevistas cualita-
tivas. La principal modificacién a la ETICOLEC original se dio al anadir los
items dos, cuatro y veinticinco a la subescala correspondiente a la 11 que
originalmente se denominé “interpretativa’ (Perales, Correa y Vega 2021),
pero que aqui decidimos denominar “literaria subjetiva”. Estos {tems
enuncian creencias que equiparan la buena comprension lectora con el
placer que produce la lectura literaria, como creer que la comprensién
consiste en “meterse” en la trama, imaginarse los sucesos de una historia y
emocionarse con ellos.

Otro cambio fue que se agregé el item dieciocho a la subescala aplicativa,
el cual refiere a la consideracién de que la buena comprensién consiste en
examinar el arco narrativo de desarrollo identitario de los personajes. Deci-
dimos ubicarlo en la subescala aplicativa debido a que da evidencia de una
préctica propia de lectores mds avanzados, la cual consiste en usar la lectura
literaria para reflexionar sobre la propia identidad y, asi, contribuir a su
construccién (Munita 2013).

Utilizamos el procedimiento denominado indice de validacién de con-
tenido (cvi, por sus siglas en inglés), el cual consiste en dar los items a
expertos, quienes les asignan una calificacién en términos de su pertenencia
a una subescala, su relevancia para la misma y su claridad (Wynd, Schmidt
y Schaeffer 2003). Sélo preservamos los items que obtuvieron un cvi mayor
a 0.7 (Lorddn ez al. 2015). Como resultado de todos estos procedimientos,
obtuvimos la configuracién de items en subescalas mostrada en la tabla 3.
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Tabla 3. Disefio de las subescalas anterior a la recoleccién y andlisis de datos

Herndndez (2008),
DPerales, Correa y
Vega (2021).

Teorfa implicita receptiva:

la comprensién equivale a la
reproduccion fiel de los
mensajes codificados en el
texto.

Indican que la buena
comprensién implica

la reproduccion fiel del
contenido semdntico de
los textos (items 9, 11,
22, 23).

Perales, Correa

y Vega (2021);

Makuc y Larrafiaga
(2015), Vilca Rodriguez
y Torres Orihuela (2023)
y las entrevistas de este
estudio.

Teoria implicita literaria
subjetiva: la comprensién es
un proceso activo de construc-
cién de significado guiado por
el lector que puede dar lugar
a multiples interpretaciones
subjetivas y se centra en el
disfrute literario.

Indican que una buena
comprensién consiste

en poner en juego la
subjetividad para generar
interpretaciones propias,
imdgenes vividas e
involucramiento del
lector con la trama

(items 2, 4, 5, 7, 24, 25).

Perales, Correa y
Vega (2021) y las
entrevistas de
este estudio.

Teoria implicita aplicativa:

la comprensién equivale a
relacionar lo leido con la
propia vida (conocimientos y
experiencias) para aplicarlo.
Esto implica analizar el
desarrollo de los personajes en
las historias.

Indican que la buena
comprensiéon consiste
en relacionar el texto
con conocimientos y
experiencias previas
con fines aplicativos,
con especial atencién al
desarrollo del cardcter
(items 10, 15, 18, 20).

Perales, Correa
y Vega (2021)

Teorfa implicita retdrica: la
comprensién implica examinar
la situacién comunicativa de
un texto (género, autores,
lectores, posturas, sus motivos
y contextos, intertextualidad)
y, como resultado, abordar los
textos de manera diferente.

Indican que la buena
comprensién consiste en
interrogar el texto y su
situacidon comunicativa,
ajustando en
consecuencia la forma de
abordar el texto (items
6,8,12,13, 16,17, 19
y 21).

Perales, Correa
y Vega (2021)

Teoria implicita critica: la
comprensién implica evaluar
y dudar de lo leido, conside-
rando su veracidad, pertinen-
cia y o carga ideoldgica.

Indican que la buena
comprensién consiste en
evaluar criticamente el
contenido textual (items

1,3y 14).

Fuente: modificado a partir de Perales, Correa y Vega (2021).
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La eTicoLEC modificada fue aplicada a los participantes en espafiol, su
lengua materna, y puede encontrarse en el apéndice 1.
. Seleccién empirica de los items. Recolectamos los datos fotocopiando la
versién modificada de la ETICOLEC y acudiendo fisicamente a los salones de
clase, con el permiso de las autoridades educativas correspondientes. La ETI-
COLEC fue acompanada de una carta de consentimiento informado, la cual
fue leida en voz alta a los futuros docentes, a quienes se les solicité escribir
su nombre y firmar su copia de la carta si estaban de acuerdo en participar
en el estudio. Los estudiantes que otorgaron su consentimiento respondie-
ron la ETICOLEC in situ. Recolectamos los cuestionarios y los datos fueron
capturados en una hoja de cdlculo de Microsoft Excel por dos estudiantes
asistentes del proyecto.
. Evaluacién de las propiedades psicométricas. La validez de constructo
fue determinada usando el andlisis de componentes principales (acp) con
rotacién Varimax. La consistencia interna fue valorada mediante el alfa de
Cronbach. Ambas pruebas se calcularon usando spss v. 26. El acp es el
método estadistico recomendado para el andlisis de escalas de teorfas impli-
citas (Correa y Camacho, 1993; Jiménez y Correa, 2002). Nos apegamos a
lo recomendado por Jiménez y Correa para refinar subescalas mediante la
realizacién de Acps sucesivos, descartando {tems con carga >0.3 en mds de
un componente o <0.3) en todos ellos (2002).
. Descripcién de las 11 en la muestra. De acuerdo con Ghaith, la descripcién
de las creencias lectoras puede realizarse de manera dimensional o tipol4-
gica (2021). La primera consiste en asignar a los participantes su modelo
epistémico de lectura, o TI predominante, y contabilizar cudntos partici-
pantes se adscriben a cada T1. La segunda consiste en identificar cudntas y
cudles 11 ha logrado sintetizar cada participante e identificar participantes
multiesquemdticos (con mds de una T1), monoesquemdticos (con una TI) o
aesquemadticos (ninguna T1).

En este estudio describimos las T1 de la muestra desde ambas perspectivas.
Para ello, usamos las funciones de creacién de nuevas variables de spss v. 26.

Les asignamos una TI a los participantes cuando seleccionaron las opciones 4, “de
acuerdo”, o 5, “completamente de acuerdo” a la mayoria de los items pertenecien-

tes a cada una. Posteriormente, agrupamos a los participantes segin el nimero

de TI que presentaban. Estos procedimientos ya han sido usados en publicaciones

previas.

Resurrabpos

Dado que nuestros objetivos, en este articulo, son reportar la adaptacién de la

escala ETICOLEC para investigar las creencias lectoras de futuros docentes de espa-
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fiol peninsulares y, después, describir dichas creencias encontradas en la mues-
tra, a continuacién presentamos los resultados en este orden. Hemos dividido
esta seccién en “Andlisis de componentes principales y de consistencia interna”,
para reportar los resultados correspondientes al primer objetivo, y “Distribucién
dimensional y tipolégica de las T1 en la muestra”, para el segundo.

Andlisis de componentes principales y de consistencia interna

La prueba de adecuacién muestral de Keiser-Meyer-Olkin mostré que era ade-
cuada para los andlisis posteriores (kM0=0.662). De acuerdo con Shrestha, los
valores de kM0>0.6 son aceptables en el caso de menos de cien participantes
(2021). La presuncién de esfericidad fue confirmada mediante una prueba de
Bartlett (X*=766.592, p<0.000). Se realiz6é un andlisis de componentes principales
(acp) exploratorio con rotacién Varimax y después un Acp confirmatorio igual-
mente con rotacién Varimax. Se obtuvieron como resultado tres componentes o
subescalas de items con autovalores mayores a uno cuyo agrupamiento constituye
nuevas TI. Para cada uno de ellos se calculé la consistencia interna —la cual fue
adecuada para todas las subescalas— con la prueba alfa de Cronbach. En la tabla 4
se puede ver la forma en que se agruparon los items.

Denominamos al primer componente como TI critica literaria. Esta T1, que
explica el 20.88% de la varianza, agrupé doce items con una buena consistencia
interna (a>0.7) y pesos factoriales adecuados. Esta teoria comprende diversas
creencias que, en la formulacién inicial de la ETICOLEC, correspondian a la T1
interpretativa. Entre ellas se encuentran los items relativos a la imaginacién y la
emocién por la trama como componentes de la comprensién lectora, asi como
la creencia de que la buena comprensién incluye analizar el arco de desarrollo
identitario o moral de los personajes. Esta tltima se ubicd, en el esquema inicial,
dentro de la 11 aplicativa, pero no se agrupé empiricamente con los otros items
de esa 11, sino con aquellos de la aqui descrita.

La 11 critica literaria comprende también creencias que originalmente se ubi-
caron en las T1 retérica y critica, como las relativas a la comprensién intertextual
(contrastacién de textos con otros relacionados), obtener informacién sobre al
autor, sobre el contexto de produccién del texto, sobre la audiencia meta, cuestio-
nar las ideologias presentes en el texto y su veracidad. La inclusién en esta 11 de
estas dos tltimas nos llevé a descartar el adjetivo “retérica” y adoptar el adjetivo
“critica’ para nombrarla.

El segundo componente fue nombrado 11 receptiva polifénica. Su consistencia
interna fue buena (a>0.7) y agrupé seis items que explican el 10.543 % de la
varianza. Esta 11 fue identificada también en estudios previos (Perales, Garduno
y Portillo 2023). Decidimos usar el adjetivo “polifénico” porque se refiere a la
presencia de varias voces o perspectivas en los textos, lo cual engloba las perspec-
tivas y mensajes del autor (Tosi, 2017). Esta T1 comprende todas las creencias de
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Tabla 4. Pesos factoriales y consistencia interna de cada subescala

TI critica literaria

Meterme en la trama del texto 4.0710.804| 0.664 5.202 0.741

Emocionarme con lOS SuUCesos

3.7811.028| 0.653
del texto

Contrastar el mensaje del texto 3.5610.936| 0.588

con los de textos relacionados

Relacionar el texto con mis 415]0785| 0.561

conocimientos previos

Imaginar intensamente lo que 3.6410988] 0.550

pasa en el texto

Identificar el contexto histérico 40910923 0536
y cultural del texto

Identificar informacién pertinente 3.3210921| 0.491

sobre el autor

Cuestionar la veracidad de los 3.82]0.883| 0451

mensajes del texto

Descubrir el tipo de lectores 3.660.887| 0.433

a los que se dirige el autor

Cuestionar las ideologfas 3.8910882| 0426

presentes en el texto

Analizar el crecimiento 3.4910987| 0363

personal de los personajes

Ajustar mi forma de leer

al tipo de texto leido 3.8610.942| 0.299
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TI receptiva polifénica

Descubir los propésitos del autor 4.14|0.865| 0.757 2.636 0.741

C?mprender las ideas 45110745 0743
principales del texto

Descubir los mensajes 3.97|0.841| 0.657

implicitos del texto

Entender exactamente 3.95[0.926| 0.621

el mensaje del texto

Identificar varios puntos 3.98]0.889| 0.599

de vista en el texto

Hacerme una idea fiel 3.3710.904| 0.437

al mensaje del texto

TI subjetiva aplicativa

Juzgar la pertinencia de los mensajes 3.34] 086 | 0.758 1.951 0.700

del texto para mi contexto

Relacionar el texto con mi propia vida | 2.870.887 | 0.698

Aplicar el mensaje del texto 3.1410.838| 0.631

a mi propia vida

Comprender el texto de acuerdo 2900 1.023| 0.631

con mis propias intenciones

A partir del n'lensaje de'l texto, 401]0.883 0.515
hacerme una idea propia

Replantear los mensajes del texto

conforme mi propia apreciacién 3.800.900| 0.488
Entender libremente el mensaje 3.69(1.027| 0.312

del texto
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naturaleza receptiva, centradas en la decodificacién fiel del texto; sin embargo,
también incluye dos retéricas, de tipo polifénico. Estas son el {tem veintiuno,
que implica considerar que una comprensién eficaz significa entender multiples
puntos de vista presentes en un sélo texto, y el item doce, que remite a la suposi-
cién de que la buena comprensién conlleva identificar mensajes implicitos. Por lo
tanto, desde esta TI se considera que la lectura efectiva consiste en guardar fide-
lidad al contenido semdntico del texto, extraer ideas principales, inferir mensajes
implicitos e identificar diferentes voces y posturas.

La tercera 71, llamada T1 subjetiva aplicativa, mostré una consistencia interna
adecuada (a=0.7), explicando un 7.805 % de la varianza. Presenté una agrupa-
cién inesperada de siete {tems, indicativos de creencias que originalmente forma-
ban parte de la 1 interpretativa, con otras de la T1 aplicativa y una de la 71 critica.
Entre las primeras se encuentran: entender a la buena comprensién como un
proceso de construccién libre de significado (item 7) guiado por las intenciones
del lector (item 24), reelaborando el contenido del texto (item 5) para formar
sus propias ideas (item 11). Fue sorprendente que las creencias relativas al placer
literario y al anilisis de personajes no se agruparan con estas otras, interpreta-
tivas. Las ideas interpretativas de esta T1 excluyen, entonces, las explicitamente
literarias. Como confieren un papel privilegiado a la subjetividad del lector en
la construccién del significado, pero sin el componente literario, adoptamos el
adjetivo “subjetiva” para la T1.

Las creencias aplicativas que se agruparon con las subjetivas fueron: la com-
prensién como un proceso de relacionar lo leido con la propia vida (item 20)
para aplicarlo a ella (item 15). La creencia critica, agrupada en la 11 subjetiva
aplicativa, es la que consiste en considerar que la comprensién es un proceso en
el cual el lector juzga la pertinencia de lo leido para su propio contexto (item 14).
Parece, entonces, que esta creencia media la posibilidad de aplicar lo leido.
En otras palabras, la aplicabilidad a la vida propia depende de la pertinencia del

texto para el contexto del lector, pero también de sus interpretaciones subjetivas.
Distribucion dimensional y tipoldgica de las 11 en la muestra

A continuacidn, la tabla 5 presenta la distribucién dimensional de las T1 entre los
participantes del estudio. La tabla 6 presenta la distribucién tipoldgica.

En la tabla 5, el nimero total es superior a 87 y el porcentaje total es superior al
cien por ciento, porque veinticinco participantes (28.7 %) presentaron mds de una
TI (en términos de Ghaith (2021), fueron multiesquemiticos). Entre estos partici-
pantes, nueve presentaron todas las 11 y dieciséis, dos de ellas. La combinacién cri-
tica literaria y receptiva polifénica (trece participantes, 14.9 %) fue la mds comun,
seguida de la combinacién critica literaria y subjetiva aplicativa (dos participantes,
2.3%) y s6lo una participante con la combinacién subjetiva aplicativa y receptiva
polifénica. 34 participantes fueron monoesquemdticos, sintentizando una sola T1
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(39.1%). Entre ellos, veintisiete (31 %) presentaron la receptiva polifénica, cuatro
(4.6 %) la subjetiva aplicativa y tres (3.4 %) la critica literaria.

Cabe recalcar que veintiocho participantes (32.2%) no obtuvieron puntua-
ciones altas para ninguna de las T1. Es decir, resultaron aesquematicos, lo cual
sugiere que tales participantes podrian carecer de una exposicion suficiente a
diversos formatos de lectura, o bien, que no han participado en una variedad de
précticas letradas y, en consecuencia, no han sintetizado teorias implicitas bien
definidas sobre la comprensién lectora (por lo menos no las del tipo medido por
la ETICOLEC en su presente versién). La obtencién de estos resultados no implica
que los encuestados no alberguen otras 1 lectoras funcionales para activar estra-
tegias y participar en pricticas lectoras de otra indole. Es posible que si lo hagan,
pero seria necesario desarrollar otros instrumentos para obtenerlas, si existieran.

Tabla 5. Distribucién dimensional de las T1 entre los participantes

Critica literaria 27 31%
Receptiva polifénica 51 56.7 %
Subjetiva aplicativa 16 17.8%

Tabla 6. Distribucién tipolégica de las TI entre los participantes

Multiesquemdticos 25 28.7%

Monoesquemiticos 34 39.1%

Aesquemdticos 28 32.2%
Discusion

La 11 critica literaria, que incluye el placer estético, parece funcional para practi-
cas lectoras propias del andlisis literario, las cuales incluyen aspectos retéricos y
criticos (Eagleton 1996). Esta T1 engloba creencias sobre la comprensién como
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un proceso de identificacién de informacién sobre el autor, la contratacién de
fuentes o lectura intertextual, el contexto de produccion del texto y el tipo de lec-
tores a los que se dirige. En lo que se refiere al elemento intertextual y al goce
estético, coincide con la 11 literaria de Makuc (2020). El aspecto intertextual
encaja con la 11 epistémica de Lorddn er al., que comprende este tipo de practica
lectora (2015). Estas creencias nos remiten al concepto de sourcing o evaluaciéon
de las fuentes.

El término “fuente” alude al origen y contexto general de un escrito, por
ejemplo, su autoria, intenciones del o los autores, medio y fecha de publicacién,
prestigio del medio y del autor, género discursivo, contexto histérico y cultural,
etcétera (Barzilai y Weinstock 2020; Londra ez /. 2021). Se trata de informacién
de tipo paratextual, paralela al texto en si. La evaluacién de las fuentes abarca,
entonces, los procesos de identificacién de esta informacién, generalmente con
la finalidad de formarse un juicio o postura sobre la calidad de los textos y de su
contenido, con miras a incluirlos, descartarlos o tomarlos con reserva en tareas
de lectura critica e intertextual (Briten, Stadtler y Salmerén 2018; Londra ez
al. 2021). Estos procesos de evaluacién de fuentes y lectura intertextual pueden
predecir el éxito en los estudios universitarios, por lo que esta 11 es altamente
funcional para la prictica lectora en la universidad (Mahlow ez a/. 2020).

Ademds, la 11 critica literaria implica la identificacién y andlisis de posturas
ideolégicas.® Aunque no fue la més extendida en la muestra, se present6 casi
siempre combinada con alguna de las otras, lo cual sugiere que quienes la sos-
tienen han participado en una mayor variedad de practicas lectoras que los han
llevado a sintetizar mds de una T1. En términos de Munita, serfan identificados
como lectores fuertes, ya que sus creencias van mds alld de la emocién lectora
e incluyen el andlisis de los personajes y de la situacién retérica, asi como la
adaptacidn de las estrategias lectoras al género leido (2013).

La 11 receptiva polifénica se encontré previamente en futuros docentes de
inglés en estudios realizados en contextos mexicanos fuera de la Peninsula de Yuca-
tan (Perales, Herndndez y Sandoval 2022). De manera similar, Sandoval Cruz ez
al., en un estudio peninsular con futuros docentes de inglés, encontraron creencias
de la 11 receptiva combinados con otras de la TI critica (2023). Esta acumula-
cién de evidencia permite aseverar que la combinacién de creencias receptivas
con otras de naturaleza retdrica y critica parece tipica de los futuros profesores de
lenguas (espanol o inglés).

A diferencia de los participantes en algunos estudios previos (por ejemplo
Vilca Rodriguez y Torres Orihuela 2023), en los de éste no presentan la T1 recep-
tiva de manera pura, sino siempre mezclada con creencias de tipo polifénico,

¢ Estos datos son diferentes de los de Makuc, quien encontré una TI literaria que exclufa ele-
mentos criticos (2020). Ello apunta a una posible diferencia en los procesos de formacién que, en
el contexto que nos ocupa, si parece incluir elementos criticos en la ensefianza y aprendizaje de la
lectura de textos literarios.
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es decir, asumen que la comprensién, ademds de involucrar fidelidad al texto,
implica también reconocer varias posturas de diversos autores en un mismo
escrito. Este hallazgo coincide con Moore y Narciso, quienes reportaron mezclas
de creencias receptivas con otras de tipo interactivo y constructivo y que, ademds,
sostienen que la adopcién de posturas mds criticas marca el paso a epistemologias
textuales mds complejas (2011).

Esta agrupacién de creencias constructivas y receptivas en la T1 receptiva poli-
fonica es esperable dada la naturaleza de la formacién en docencia de lenguas,
la cual cominmente involucra la lectura de textos polifénicos, que contienen
varias perspectivas e ideas implicitas. La aproximacion a multiples perspectivas es
muy importante en la formacién universitaria, por lo cual esta T1 resulta alta-
mente funcional para la lectura en la universidad y es parcialmente de natura-
leza epistémica (Barzilai y Weinstock 2020). Ello coincide con la presencia de 11
epistémicas en docentes de espafiol encontrada por otros estudios (Errdzuriz ez
al. 2020). Sin embargo, ser la T1 que se presenta aislada en mayor medida (vein-
tinueve participantes la sostienen sin mezcla con las otras) sugiere que puede ser
propia de lectores menos experimentados que han sintetizado sélo esta T1 debido
a una participacién limitada en pricticas y discursos mds diversificados.

En lo que respecta a la T1 subjetiva aplicativa, ésta pareceria la menos funcional
para la lectura universitaria, la cual, si bien exige un rol activo del lector, implica
también atencién al contenido semdntico de los textos, a la informacién sobre
las fuentes y a la intertextualidad (Mahlow ez /. 2020). No obstante, es alenta-
dor que, en esta muestra, esta TI s6lo se presenté aislada en cuatro participantes,
mientras que el resto la manifesté en combinacién con otras, lo que indica que
la mayoria sostienen TI que les permiten participar de manera funcional en una
variedad de prdcticas lectoras académicas y literarias, propias de la formacién
de futuros docentes de espafiol, aunque las creencias criticas estén presentes en
menor medida.

CONCLUSIONES

Conocer las teorias implicitas acerca de la comprension lectora de los estudiantes
que se forman como profesores de espafiol tiene relevancia y pertinencia para
su preparacion efectiva, sobre todo considerando los retos en comprension lec-
tora de los jévenes en la Peninsula de Yucatdn (Vergara, Hevia y Rabay 2017).
Este estudio contribuye a esta linea de investigacién al cumplir el objetivo de
adaptar un instrumento para describir teorfas implicitas, la escala ETICOLEC, para
investigar las posturas de futuros docentes de espanol peninsulares. Los resultados
indican que la nueva versién de la ETICOLEC posee propiedades psicométricas que
la hacen vilida y confiable para futuras investigaciones de esta indole.

También se logré el objetivo secundario, centrado en la descripcién dimen-
sional y tipoldgica de las T1 de los futuros docentes de la muestra. Desde una

130



TEOR{AS IMPLICITAS LECTORAS DE FUTUROS DOCENTES DE ESPANOL

perspectiva dimensional, encontramos tres T1 en los participantes: critica literaria
(veintisiete participantes), receptiva polifénica (51 participantes) y subjetiva apli-
cativa (dieciséis participantes). Desde una perspectiva tipoldgica, 34 participan-
tes (39.1%) sélo sostienen una T1 (mayormente la receptiva polifénica), luego
veintiocho de ellos (32.2%) no manifiestan ninguna de las T1 medidas por la
ETICOLEC y veinticinco mds (28.7 %) presentan dos o tres TI.

La 71 critica literaria y la receptiva polifénica son mds complejas y resultan
potencialmente funcionales, tanto para las tareas de lectura propias de la for-
macién universitaria de los participantes, como para su futura prictica como
docentes de espanol. Esto permite afirmar que es alentador que un gran niimero
de participantes las sostienen. De ambas, la 11 receptiva polifénica es la mds
extendida, presente en poco mds de la mitad de los participantes. En contraste,
la 1 subjetiva aplicativa es la menos extendida y, ademds, podria resultar menos
funcional debido al excesivo énfasis en la subjetividad del lector como elemento
determinante o Unico de la comprensién. Esto indica una necesidad de intervenir
para complejizar la formacién lectora de quienes sélo sostienen esta 11 y, afortu-
nadamente, son una minorfa.

La amplia presencia de participantes aesquemdticos (veintiocho, 32.2%) es un
dato preocupante, ya que sugiere que no han sintetizado las T1 medidas por la
ETICOLEC, las cuales son altamente funcionales para la lectura universitaria y
la docencia de espanol, aunque no puede descartarse que hayan sintetizado otras
TI no identificadas por la presente versién de la ETIcOLEC. De acuerdo con lo
planteado por Makuc, podrian carecer del andamiaje cognitivo que les permitiera
activar diversas estrategias lectoras propias de su alfabetizacién académico disci-
plinar en la universidad y de su futura labor profesional (2020). Tales estrategias
pueden incluir realizar inferencias criticas y reconocer la polifonia de los textos
(Tosi, 2017).

Asimismo, la escasa presencia de participantes multiesquemdticos y el pre-
dominio de la T1 receptiva polifénica entre los participantes monoesquemdticos
apunta a la necesidad de diversificar las prdcticas lectoras y los discursos sobre la
lectura en el contexto del estudio, con el fin de contribuir a la sintesis de la T1 mds
compleja, la TI critica literaria, entre los docentes en formacién. Si bien hemos
sostenido que la T receptiva polifénica es compleja y funcional para la ensefianza
del espanol, la descripcién tipoldgica de esquemas indica que, en muchos parti-
cipantes, no se ve complementada por la adn mds compleja 11 critica literaria.
La ausencia de la 1 critica literaria en estos futuros docentes podria producir un
impacto negativo sobre sus procesos de alfabetizacién académico disciplinar y su
futuro desempeno como docentes en activo.

Futuras investigaciones deben ocuparse de indagar el papel que desempenan
las T1 encontradas, sus tipologias o la ausencia de ellas sobre diversos aspectos
relevantes, como el desempefio y los ejercicios lectores de los futuros docentes,
sus pricticas de ensefianza de la lectura en ejercicios de microensefianza e, inclu-
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sive, sobre su escritura. También debe indagarse la relacién entre los esquemas
de 11 y variables como el progreso académico, puesto que el paso por las diversas
etapas curriculares de la formacién docente podria llevar a la sintesis de mds T1.
Como recomiendan Cdmara Ulloa y Platas Garcia, pueden llevarse a cabo estu-
dios cualitativos para indagar la funcién que desempefan las précticas lectoras y
los escenarios socioculturales en los que participan los docentes en el desarrollo
de sus creencias (2024).
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APENDICE 1. ESCALA ETICOLEC ADAPTADA
PARA FUTUROS DOCENTES DE ESPANOL

Instrucciones: indica tu grado de acuerdo o desacuerdo con la manera en que
los siguientes enunciados completan la oracién “Comprender adecuadamente un
texto implica...”.

1. Cuestionar la veracidad de los mensajes del texto. 1 213145
2. Meterme en la trama del texto. 1 213145
3. Cuestionar las ideologias presentes en el texto. 123 ]4]|5
4. Emocionarme con los sucesos del texto. 1 213|145

5. Replantear los mensajes del texto de acuerdo
con mi apreciacion.

6. Descubrir los propésitos del autor. 123 ]4]|5
7. Entender libremente el mensaje del texto. 123 ]4]|5
8. Identificar informacién pertinente sobre el autor. 123 ]4]|5
9. Entender exactamente el mensaje del texto. 123 ]4]|5
10. Relacionar el texto con mis conocimientos previos. 123 ]4]|5

11. A partir del mensaje exacto del texto, hacerse una
idea propia.

12. Descubrir los mensajes implicitos del texto. 123 ]4]|5

13. Identificar el contexto histérico y cultural (por
ejemplo, cudndo se escribid, las circunstancias del 1 2 3 4 5
momento, dénde se publicd) del texto.

14. Juzgar la pertinencia de los mensajes
del texto para mi contexto.
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15. Aplicar el mensaje del texto a mi vida. 1123 ]4]5

16. Ajustar mi forma de leer al tipo
de texto que estoy leyendo.

17. Contrastar el mensaje del texto con los de otros textos
relacionados.

18. Analizar el crecimiento personal de los personajes. 1 2 3 4 5

19. Descubrir el tipo de lectores a quienes
se dirige el autor.

20. Relacionar el texto con mi vida. 1123 |41]5
21. Identificar varios puntos de vista en el texto. 1123 ]4]5
22. Comprender las ideas principales del texto. 1123 ]4]5
23. Hacerme una idea fiel al mensaje del texto. 1123|415

24. Comprender el texto de acuerdo con
mis intenciones.

25. Imaginarme intensamente lo que pasa en el texto. 1 2 3 4 5
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