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Resumen: El antropdlogo estd situado actualmente entre los encuentros sociales de
dominacién y resistencia provocadas por el capitalismo neocolonial que amenaza la
desaparicién de culturas y sujetos. En este contexto resulta imprescindible construir
modos de investigar colectivos con la participacion de los sujetos afectados. Lo an-
terior es un requisito para la adecuada formacion del trabajo de campo a las nuevas
generaciones de antropélogos con un acompafiamiento adecuado y un compromiso

explicito por la defensa de la pluralidad y la diversidad social.
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SOCIAL ANTHROPOLOGY AND THE TEACHING-LEARNING
ON FIELDWORK

Abstract: The anthropologistis currently situated between domination and resistance
encounters, related to the neocolonial capitalism whose has induced that culture
and subject disappears. In this context it is indispensable to build collective search
modes with the subjects involved. That is a requisite for the adequate formation to
dofieldwork for the new anthropologist generations behind an adequate accomplish-

ment and explicit compromise for the defense of the plurality and social diversity.

Keywords: antropologist education; fieldwork; social investigation.
INTRODUCCION
La antropologia social, en tanto disciplina de conocimiento sobre la conducta y
relaciones de las personas en sociedad, no puede estar ajena al momento histdrico
que viven tanto el investigador como los sujetos observados en la investigacion.

Los antropdlogos necesitamos establecer un compromiso congruente con la
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forma como investigamos. Para el caso de México y América Latina, la dindmica
neocolonialista del capitalismo global amenaza con la desaparicién de todas las
dreas de refugio y las culturas originarias o espacios campesinos que se resisten
para conservar su existencia. En este escrito presentamos dos casos de resistencia
en México; posteriormente hacemos una critica a la forma como los antrop6logos
sociales realizamos nuestros estudios, considerando el escenario en el cual los
realizamos; subrayamos que el sentido de la ciencia es para la solucién de pro-
blemas con la necesidad de hacerlo colectivamente. La reflexion y redefinicién
de la forma en que investigamos es requisito para una ensefianza congruente y
comprometida para las futuras generaciones de antropélogos sobre el trabajo de
campo, que es la actividad sustantiva de la disciplina.

En México, la resistencia a las politicas neoliberales ha sido una dindmica de
tension moral de los hombres y mujeres dedicados a construir mundos ideales
de igualdad como apertura utépica, opuestos a la dindmica inercial desigual de
dominacién establecida. Uno de los aspectos que hace emerger la resistencia y
la rebeldia de los sujetos a la dindmica del capitalismo globalizado es el recono-
cimiento de la amenaza hacia la desaparicién de su propia existencia. Es decir,
la eliminacién de su vida, de su mismidad y de su autonomfia. Sin embargo, es
necesario que ese peligro sea percibido por los sujetos mismos, porque pueden no
darse cuenta y de ser asf no se establece la respuesta. Mencionaré dos ejemplos del
dmbito rural: 1) la inminencia de desaparicién de los agricultores por la cartera
vencida frente a la banca comercial que motivé su resistencia, y 2) la amenaza de
extincidn percibida por los indigenas neozapatistas que los incentivé a la rebelién
el primero de enero de 1994.

Ladirigenciade El Barzén planteaba: “Somos la representacién mas genuina
de una clase media que se resiste a desaparecer.” Ese riesgo de desaparecer como
sujetos productivosestimulé la participacién muiltiple de productores y agricultores
en los distintos estados del territorio nacional a la conformacién de El Barzén.
En las 4reas rurales no indigenas de la entidad potosina, El Barzén tuvo mayor
presencia y aceptacion que el zapatismo y por lo general estuvo enfocado a la
defensa de la pequefia y mediana propiedad privada.

El movimiento de los deudores del campo fue una reaccién social nacional
contraria a la propuesta neoliberal.? Este modelo intentd sustituir al agricultor

! Alfonso Ramirez Cuéllar, secretario de difusién estratégica de El Barzén-Unién y dirigente
de El Barzén-Metropolitano, Primera Asamblea Nacional, ciudad de México, 20 de junio de 1995,
citado en epigrafe por Hubert Carton (2001: 19). La informacién de este movimiento la obtuvimos
basicamente de ese texto.

? La crisis de la deuda agropecuaria coincide con el inicio del gobierno salinista, asociado a un

crecimiento del endeudamiento con la banca comercial y un decrecimiento del PIB agropecuario
(Carton 2001: 48-49). Ese endeudamiento dio pie a una especie de expropiacion privada.
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familiar (impulsado enla revolucion verde, en el Milagro Mexicanoyenel periodo
desustitucién de importaciones) por grandes empresas de inversiénagroindustrial
con perspectiva agroexportadora (Carton 2001: 65, 256).

El Barzén, de ser un movimiento social tradicional, reivindicativo y opuesto
alaaccién politica, se transformd en un movimiento civico que posteriormente se
comprometi6 con partidos politicos.’ El Barzén formé comitésciviles de resistencia
activa y pacifica que fueron eficaces para defender los bienes y las propiedades
de los deudores en caso de decomiso y asf impidieron los embargos por parte de
la banca comercial (Carton 2001: 116).

El Barzén, parcializado en los estados, reprodujo una estructura vertical de
liderazgos locales. Por esta diversidad regional, El Barz6n funcioné como una
coordinadorade organizaciones regionales, con dificultades para establecer una re-
presentacion nacional (Carton 2001: 250). De este modo replicdla dindmica inercial
integrada con el poder institucional.

Por sus caracteristicas de ser un movimiento con estructura relativamente
vertical, dirigida por lideres locales, estatales y nacionales, por sus miembros
(pequefiosy medianos propietarios), por su reivindicacién centradaen la propiedad,
por su articulacién con partidos politicos con miras a acceder al poder institu-
cionalizado y con una ética relativamente flexible, El Barzon fincé sus propios
limites de resistencia y en cuanto dej6 de sentir la amenaza de desaparicion se
acopl6 nuevamente a la dindmica inercial.

Una situacién diferente es la que presenta el movimiento neozapatista que,
articulado a un movimiento armado, hasta la fecha tiene m4s definidas su incon-
formidad, su planteamiento ético, su utopia, su lealtad territorial, su identidad
primordial y su colocacién auténoma frente a la dindmica inercial dominante.
La rebelién zapatista se sustenta en planteamientos éticos tanto en el campo
econémico como en el politico. A diferencia de las multiples luchas y resistencias
que le preceden, tiene clara su definicién por la clase productora y su colocacién
frente a la desigualdad estructural como uno de sus principios, manifiesto en dos
de sus consignas: “el que mande, que mande obedeciendo”y “para todos todo, para
nosotros nada”, las cuales son una alternativa a las ansias de posesién, dominacién
yambici6én que prevalecen en la dindmica inercial del neocolonialismo capitalista.

En el caso del Barzén hubo una integracién y acomodamiento que se situé
dentro del campo politico tradicional de partidos y negociacién, aunque logré
detener el despojo de los pequefios y medianos propietarios por labanca comercial
sin oponerse al sistema dominante. En el otro caso, los neozapatistas se opusieron

* “Con tal de ganar fuerza politica, El Barzén confundié sus tareas con las propias de los

partidos. En muchas partes dedic6 mas esfuerzos a ganar puestos electorales que a fortalecer su
propia organizaciéon” (Carton 2001: 260).
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ética, politica y econémicamente al sistema dominante. Ante estos escenarios de
neocolonizacién y resistencia, el conocimiento que generamos los antrop6logos
no es ni neutral ni indiferente. Necesitamos pensar criticamente la manera como
producimos conocimiento sobre la regién, tener claro quién es el usuario privile-
giado de la informacién que construimos y el uso que se le da.

El conocimiento es memoria, requiere un recuerdo y el ir acumulando,
juntando y relacionado informacién en forma de datos. Construimos de manera
individual un ciimulo de datos que sustentan nuestras respectivas afirmaciones
personales las cuales exponemos en los encuentros académicos. En los congresos
s6lo compartimos resultados acabados. Con esta dindmica se refuerza y se re-
produce el aislamiento sobre la reflexién de la regién. No es posible ensefiar a
las futuras generaciones un trabajo colectivo y compartido que no hemos sido
capaces de hacer nosotros.

Difundimosel conocimientode maneraindividual. El sistema del capitalismo
neocolonial en México ha propiciado ese conocimiento individualizado y desar-
ticulado de las luchas sociales mediante el Sistema Nacional de Investigadores y
con los estimulos que ofrecen las universidades y los centros publicos de investi-
gacion. Podriamos afirmar que somos los capitalistas del conocimiento al costo de
la subordinacién al poder y al dinero que posibilita los privilegios que ostentamos.
Somos poseedores del capital cultural que planteaba Bourdieu (1991). Somos los
demiurgos del conocimiento. También podemos afirmar que somos trabajadores
del conocimiento, obreros asalariados que entregan su plusproducto cientifico-
interpretativo a los que pagan por nuestras habilidades. Supuestamente somos, o
debemos ser, los que dicen lo que es verdadero o falso para la regién de estudio.

Lo anterior nos sitda en una responsabilidad histérica. En relacién con una
concepcién critica delarealidad desde diferentes paradigmas teéricos, todos y cada
uno de nosotros hemos percibido, registrado e interpretado la neocolonizacién
capitalista que afecta la regién de estudio y sus actores (incluyéndonos a nosotros
mismos), somos testigos en toda América Latina 1) del despojo pausado pero
despiadado e impune del Estado y los capitalistas a los campesinos ¢ indigenas de
sus tierras y aguas de la region, 2) del desprecio del gobierno y el capital por los
hombres y mujeres indigenas y campesinos trabajadores, 3) de la explotacién y
pauperizacién de los jévenes que se incorporan como trabajadores migrantes en
una dindmica de expulsién y abandono de sus casas y familias; 4) del conformismo
consumista* al que acceden las nuevas generaciones sometiéndose con mayor o
menor voluntad a la Ecologia Cultural Politica’ Capitalista neocolonial, 5) de la

*Sobre el concepto, véase Roitman (2003).
> Sobre el concepto, véase Fébregas (2006).
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pérdida o carencia de sentido y de futuro de las poblaciones que nos acercamos
a conocer.

A pesar de ese conocimiento sobre la desigualdad estructural, nosotros ob-
tenemos el conocimiento sobre las poblaciones de manera tan extractiva como
lo hacen las compafifas mineras o las agroindustrias que se instalan en nuestras
regiones de estudio. Llegamos, extraemos lo que consideramos atil y nos vamos.
No nos diferenciamos mucho de aquellos a quienes criticamos. Somos complices
de aplastar la posibilidad de emergencia, de desarrollo end6geno de las poblacio-
nes de la regién. Obstruimos la potencialidad de los sujetos para ser auténomos
y autodeterminados. No estoy seguro de que eso sea lo que queremos.

Por todo lo anterior, necesitamos reconfigurarnos como investigadores y
replantear nuestra relacién con los sujetos de estudio y con los estudiantes. Re-
sulta urgente redefinir coémo necesitamos conocer, cdmo necesitamos obtener,
acumular, organizar y sistematizar informacién, como necesitamos distribuir y
dar a conocer nuestras interpretaciones con los sujetos de estudio.

Si consideramos que el sentido de la ciencia es la solucién de problemas, no lo
podemos hacer solos, necesitamos hacerlo junto con las poblaciones afectadas. Una
actividad importante para hacer juntos, sujetos-investigadores, es ir identificando
los ejes problematicos que nos permitan entretejer nuestros estudios. Es decir, el
desafio consiste en ir propiciando espacios para compartir informacién, generar
didlogo y reflexién conjunta con los sujetos. Los ejes problematicos nos pueden
permitir una oportunidad. Identificar los problemas por niveles de agregacién y
sus interconexiones nacionales, regionales, estatales, municipales, de localidad,
de familia y personales para formular estrategias de solucién.

Necesitamos definir conjunta y colegiadamente —sujetos-investigador— el
sistema delaregion como un recorte de la realidad compleja, analizable como una
totalidad organizada a partir de los ejes probleméticos acordados, e identificar el
conjunto de actividades que puede o permite realizar el sistema. Ese puede ser un
puntode partida para con las generaciones de estudiantes. La propuesta esacordar
juntos, de manera colegiada y consensuada, sujetos-estudiantes-investigador, la
atenci6n de un problema de la region para intentar darle solucién. Este problema
motivard la pregunta que nos formularemos colectivamente y conectard nuestras
diversas investigaciones. Nuestros dispersos y variados estudios sumados y ar-
ticulados se integrardn para identificar el problema de conocimiento de la regién
que busque responder a la pregunta surgida del problema préctico concreto. La
respuesta encontrada, resultado de la investigacion y reflexion colectiva deberd
ayudararesolver el problema que dioorigen al esfuerzo colectivo. La coordinacion
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de acciones y la reflexion colectiva constituyen un tinico ¢ importantisimo apren-
dizaje para todos, que posibilita la ruptura del conocimiento extractivo-colonial.

Definitivamente resulta urgente escucharnos como colegas, conlos estudiantes
y con los sujetos de observacién. Ya no es suficiente como lo habfamos venido ha-
ciendo hasta ahora. Creo que necesitamos hacerlo definiendo el modo de escucha
y el sentido para hacerlo. Sustentados en que la forma central de conocimiento
es la accion y la transformacion de la realidad cimentados en la reflexividad,
necesitamos explicitar cada uno de nosotros lo que queremos y conjuntarlo.

Coincidimos seguramente en las actividades esenciales del conocimiento:
explorar, describir lo observado, registrar con el mayor rigor y detalle posibles
las caracteristicas y propiedades especificas de la regidn, clasificar lo encontrado a
partir delaexploracién yladescripcion; analizar, ordenar, diferenciar y distinguir
los fendmenos, relaciones y hechos de la region; explicar, relacionar los hallazgos,
inferir y hacer conjeturas para interpretar la situacién de la regién. El aspecto
que cohesiona todo lo anterior, que otorga el sentido de ese conocimiento y que
resulta ser la prueba de objetividad esla accién de transformar. La transformacion
viene a ser la identificacién de hacia dénde se encamina la regién, la construc-
cién de futuro ante la cual tenemos una responsabilidad histérica compartida
con los sujetos que la conforman. Esta transformacion se articula con la utopia
de hacer una regién accesible en una sociedad menos miserable.

Conforme definamos la forma en que nos organizamos sujetos, estudiantes e
investigadores para generar conocimiento, determinaremos cémoseré el producto
mismo del conocimiento. El conocimiento es y serd diferente segtin la manera
de coordinar acciones y reflexiones entre todos. La pluralidad y la diferencia son
el objeto de estudio privilegiado de la antropologia. Por lo tanto, tenemos que
atender la forma de organizarnos para suscitar las diferencias, contemplarias y
generar nuevas formas de organizacién cuya fuerza estribe en la integracién dia-
légicay la capacidad para escuchar dichas diferencias entre cada uno de nosotros.

No es comtn que miremos como miramos, slo colectivamente lo podemos
hacer. Es como la metifora de la nifia de nuestros ojos, no la vemos porque con
ella vemos. Necesitamos al otro que nos sirva como espejo para poder verla. La
doxa, la ideologia, o los memes (entendidos como genes de la memoria social)
que ocupan nuestras mentes como territorio simbélico, resultan ser el referente
a partir del cual nos acercamos y observamos la regién de estudio. Ciertamente,
la realidad se puede ir conociendo crecientemente, pero si no miramos nuestra
mirada podemos deformar lo que miramos. Ademads, si no tejemos juntos el
conocimiento, se pierde, o cuando mas se queda como una acumulacién per-
sonal para el coleccionista experto o el erudito excepcional. Creo que hay una
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responsabilidad como seres humanos de hacer comtn la informacién empirica
y conceptual para —colectiva y socializadamente— conocer mejor nuestra realidad
comun de la regién y con ello hacernos corresponsables de su construccién como
sujetos histéricos que somos.

Laactividad més importante del oficio de antropélogo se realiza en el campo,
en el encuentro con el otro. Ese impacto provocado por la otredad® resulta ser el
aspecto mds significativo y relevante dentro del proceso de formacién antropo-
légica. Este impacto empirico experiencial dialoga, se articula y complementa
con la formacién tedrica y conceptual de la disciplina. La relevancia de la otredad
es independiente de si el proceso formativo va de la vivencia a la teorfa o de la
teoria a la experiencia. Planteado de otra manera, alguien que tiene experiencia
de encuentro con la otredad, puede ir adentrandose a la teorfa de los concep-
tos delaantropologia social e incluso puede ser una motivacion parairse allegando
conceptos que le permitan al estudiante comprender con mayor precision la rea-
lidad que observa. Ahora bien, este esfuerzo mental de comprensién conceptual
también debe de ser un proceso significativo y vital para el sujeto, articulado con
el desafio de la transformacién de la realidad. Por el otro lado, alguien que tiene
formacidn tedrica conceptual debe estar motivado al encuentro con el otro como
requisito para conocer y transformar la realidad.

Posiblemente de una manera un tanto simplista podemos pensar que los
estudiantes que recibimos para formarse en la disciplina de la antropologfa social
se encuentran entre dichos extremos. Podemos considerar que por el hecho de
manifestar interés por estudiar y aprender la disciplina hay disponibilidad (y
puede ser que hasta deseo) de conocer y manejar conceptos y teorfas asi como de
acercarse al otro en el trabajo de campo.

En referencia con la teorfa constructivista del conocimiento, el sujeto “cons-
truye” conocimiento en la interaccién entre los conceptos (provenientes o no de
campos tedricos) con la accién, que es el encuentro con la realidad concreta. Es
un ir y venir permanente y reiterado. Entonces no hay teorfa sola ni accién sola,
ambas interactGan dialécticamente.

Un aspecto central del trabajo de campo es la existencia de una pregunta
eje que oriente el trabajo de campo. La existencia y clarificacién de esta duda es
la que define el aprendizaje significativo para el estudiante. Esta interrogante
intuitiva presupone un conocimiento previo de la realidad a observar en el sen-
tido de que la realidad es construida por la interaccién y acciéon entre el sujeto y
el sujeto a ser conocido.

®Sobre el tema de la otredad, véase Krotz (2002).
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El estudiante en el proceso formativo ya tiene prenociones, sociales y tedricas
que dan fundamento a su inquietud cognoscitiva, las cuales serdn confrontadas
en la realidad empirica durante su trabajo de campo.

Los presupuestos fincados en la memoria del estudiante son motivadores que
movilizan el sistema afectivo y motriz con las emociones y acciones del sujeto
para la realizacién de un aprendizaje significativo. Este dltimo es el fundamen-
toy requisito para crear condiciones del autoaprendizaje del estudiante en trabajo
de campo.

Un aspecto al que se debe poner atencién es el trabajo colaborativo. Como
hemos intentado plantear anteriormente, esto debe ser una precondicién de los
investigadores asesores en los estudios regionales a los cuales se integren los estu-
diantes. Ello implica un nivel de confianza y didlogo sujetos-investigador hacia
el conocimientoy atencion de los problemas colectivamente identificados. Lo mas
conveniente es que los estudiantes se incorporen a proyectos de investigacién previos
delosinvestigadoresen las condiciones aludidas con la participacién corresponsa-
ble de los sujetos. En ese proceso se inicia o se permite un trabajo colaborativo.
En ese trabajo conjunto hacia la creacién de construccién de conocimiento se
establece el aprendizaje donde simultdneamente se van adquiriendo conceptos
nuevos, formas desconocidas de mirar, de escuchar, de sentir, de preguntar y de
relacionarse enlacoordinacién deacciones que van conformandola plataformadel
conocimientosistemdtico. L.os novelesinvestigadores van estableciendo relaciones
diferentes a las de la pseudoconcrecién” establecida por el social-conformismo
y confrontan la mirada a partir del encuentro con la otredad. Con el trabajo
colaborativo y el acompafiamiento en la investigacion se va educando una nueva
mirada y forma de vida en el estudiante, los sujetos y el investigador. Todos nos
transformamos transformando.

El paso del desarrollo real al potencial de las habilidades de conocimiento
e indagacién de los estudiantes implica la transicién hacia la solucion de pro-
blemas con asesorfa y acompafiamiento personal del investigador que posibilita
al estudiante hacerlo de manera independiente, por si mismo (pero colaborativa-
mente) con la apropiacién o interiorizacién de la observacion y los conceptos que
permiten distinguir matices y especificidades de la realidad registrada, incluidos
el desarrollo de las habilidades intelectuales propias del sujeto.

El estudiante con ese proceso de acompafiamiento va desarrollando la for-
macidn de los sentidos, la vista (qué mirar), el oido (qué escuchar y preguntar), el
tacto, la temperatura (la sensacion), el gusto (qué se come), ¢l olfato, y del afecto
(en tanto sentimiento) en funcién de la pregunta y la necesidad de conocimiento

7 Sobre el concepto, véase Kosic (1985)
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de manera colaborativa que contribuyaalaatencién de un problema comunitario.
Este aprendizaje significativo marca la dindmica del proceso de investigacién
y es a partir de él que adquieren importancia y sentido los diferentes concep-
tos adoptados de las teorfas cldsicas o del momento.

El trabajo de campo constituye la concentracién del conjunto de habilidades,
de todos los sentidos, de los conceptos asimilados y adoptados provenientes de las
teorias o de los didlogos coloquiales con la gente. Podemos decir que es el mo-
mento intenso e intensivo de la accién del sujeto de conocimiento. Resulta ser la
prueba de las habilidades aprendidas o por adquirir. Sin el trabajo de campo no
hay reflexién posterior que pueda ser pertinente. El acompafiamiento del inves-
tigador con el estudiante es un aspecto nodal del proceso en el trabajo de campo
que implica hacer juntos, caminar juntos, mirar juntos para ver lo que no se ve,
mirar la mirada y conocer la realidad con otra mirada diferente.

Registrar, quizds, es el aspecto que requiere més esfuerzo y mayor disciplina
para hacerlo con constancia y regularidad. La dificultad que aparece es que en
ocasiones no se sabe qué registrar. Se queda la sensacién de registrar por registrar.
Carente de un sentido, el registro da la sensacién de caminar a ciegas. El camino
por lo desconocido, por cédigos invisibles e incomprendidos. Realizarlo acom-
panado por la gente y el investigador aporta sentido y orientacién al estudiante.

En ese momento resulta fundamental regresar a la pregunta inicial de refe-
rencia, algo asi como la toma de oxigeno debajo del agua. Como el acceso a la
brijula en medio de la sierra. Ese detenerse es necesario pero no suficiente, se
requiere ordenar, clasificar, relacionar y sistematizar los datos. ;Qué tiene que
ver esto con aquello, uno con lo otro? ;Por qué sucedié eso y no otra cosa? Eso
puede dar pie a nuevas preguntas y referente para contestar otras.

Resulta ser un proceso de acercamiento paulatino y por etapas de compren-
si6n sucesiva donde una precede a la siguiente como requisito indispensable. Es
una sistematizacién del proceso de conocimiento que deliberadamente se realiza
ajeno al proceso de pseudoconcrecion distante y distinto al de la adaptacion a la
cotidianidad con el objetivo relativamente claro de comprender el recorte de la
realidad como sistema con vida propia: entender la légica, la dindmica y el cam-
bio del sistema hacia su estabilizacién y permanencia, o por lo contrario, hacia el
movimiento y transformacién con sentido y direccién.

Simultdneamente, el proceso de transmisién y acompafiamiento en el cono-
cimiento requiere registro y sistematizacién. Generalmente se deja al estudiante-
aprendiz que establezca su propia ruta de aprendizaje. Me pregunto si muchos de
nosotros no lo desempefiamos de la misma manera. Recordamos la manera co-
mo nosotros aprendimos, como nuestros referentes educativos nos instruyeron

An. Antrop., 46 (2012), 89-99, ISSN: 0185-1225

06_tematico-maisterrena.indd 97 @ 11/2012 3:57 PM



98 JAVIER MAISTERRENA

y en el mejor de los casos identificamos algo que no nos gust6 o nos parece inco-
rrecto y lo quitamos o reemplazamos.

En otras ocasiones estamos centrados en nuestro proyecto de investigacién
y usamos a los estudiantes como trabajadores operativos en funcién de nuestras
indagaciones. En ese caso el estudiante toma lo que puede para su propio proyecto
como su sentido comn le da a entender.

Hay tanto por conocer que nos dispersamos en el universo por registrar a
semejanza de los estudiantes, agobiados por los reportes a entregar a las instancias
oficiales o gubernamentales que nos subsidian: “los que mandan mandando” para
el control de los de abajo.

La forma de relacionarse y de integrar al estudiante al proyecto define la
participacién. La confianza con el estudiante es un proceso que estd atajado por
la diferencia de estatus, educador-educando. Esta diferencia es distinta a una
desigualdad aunque en ocasiones puede estar articulada con ella. La confianza
estd correlacionada con el sentido, con la perspectiva de futuro que puede ser com-
partido entre ambos e incluso con la poblacién sujeto de investigacién que hace
posible la transformacién de la realidad estudiada.

Los pasos sélo los puede dar cada quien y nadie los puede dar en lugar de
uno. Cada situacion es tnica e irrepetible. “Se hace camino al andar...” Resulta
paradéjico constatar y confirmar que la solucién de nuestros problemas (de los
sujetos, estudiantes e investigadores) slola podemos tener nosotros, que a nosotros
nos corresponde dar la respuesta y no delegarlos comodinamente o conformis-
tamente a las autoridades en turno. Nos corresponde tomar el timén, cultivar
inteligencia colectivamente sujetos-estudiantes-investigadores para construir y
definir el camino para encontrar juntos soluciones adecuadas a los problemas de
los sujetos de la regién. Si no hay problemas no hay caso, el problema unifica a
sujetos-estudiantes-investigadores en unadindmica colectiva. El objetivo es ganar
grados de autodeterminacién. Lo dado ya estaba asf antes de que llegdramos, lo
que nos toca es transformarlo. Recapitulando, para contribuir en la construccién
de mundos posibles auténomos y solidarios, semejantes a los construidos por los
neozapatistas, necesitamos crear el didlogo corresponsable de construccién de
accion-reflexiva entre sujetos-estudiantes-investigadores para la solucién de pro-
blemas y atender necesidades. S6lo asi podremos romper las dindmicas inerciales
que con discurso critico reproducen movimientos como El Barzén o los par-
tidos. Si investigamos dial6gica y corresponsablemente con los sujetos y los
estudiantes, aprenderemos juntos a construir mundos posibles solidariamente.
Aprenderemos a ser mds humanos y mas antropdlogos.
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